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Cette ¢tude se propose principalement de comprendre les problémes auxquels sont
confrontés les étudiants des départements de langue frangaise dans les universités
syriennes & la lumiere de la crise et du conflit qui existent encore aujourd'hui.
Ainsi, a travers une étude de cas de 1I’Université d’Alep, nous espérons trouver des
solutions a ces problémes en question et donner des suggestions pour que les
acteurs du terrain (les enseignants ainsi que les étudiants) s’adaptent aux conditions
actuelles de 1’éducation et de la situation. L'étude vise par ailleurs a connaitre le
point de vue des étudiants syriens du département de langue francaise concernant
le processus d'enseignement / apprentissage du frangais. Enfin, dans le sens ou la
recherche se veut utile, on essaie d'apporter des pistes de recommandations
possibles pour améliorer le niveau d'enseignement /d'apprentissage de la langue
francaise pour les futures générations d'étudiants.

Makale Bilgisi

Oz

Gelig: 07.11.2022
Onay: 24.11.2022

Anahtar sozciikler: Frankofon
Suriye, Yabanci dil olarak
Fransizca, Suriye egitim
sistemi, Suriye krizi, Fransizca
boliimleri, Durum ¢alismast,
Halep Universitesi

Bu calismada esas itibariyle, giiniimiizde bile hala siirmekte olan kriz ve
catigmalarin g6lgesinde yer alan Suriye’deki devlet iiniversitelerinin Fransizca
bolimlerinde egitimlerini  siirdiiren  6grencilerinin  karsilagtigi  sorunlarin
incelenmesi amaglanmaktadir. Bunun igin Halep Universitesi Insani Bilimler ve
Edebiyat Fakiiltesi blinyesindeki Fransiz Dili ve Edebiyati Boliimii 6rnek vaka
yaklagimiyla ele alinarak, bir yandan buradaki 6grencilerin karsilastiklar1 sorunlara
¢Ozlim Onerileri aranirken diger yandan 6grencilerin yani sira béliimde gorev yapan
Ogretim elamanlarinin  mevcut ortam ve egitim sartlarina nasil uyum
saglayabilecekleri konusunda oOnerilerde bulunulacaktir. Bu kapsamda ayni
zamanda Fransizca bolimlerinde 6grenim goren Suriyeli 6grencilerin yabanci dil
olarak Fransizca 6gretimi/ 6grenme siirecine iliskin bakis agilarinin belirlenmesi de
hedeflenmektedir. Son olarak, arastirmanin faydali olmasi agisindan, sonraki
yillarda boliimde Ogrenim gorecek &grenciler icin Fransizca diizeylerini
iyilestirmeye yonelik birtakim 6nerilerde bulunmaya caligilacaktir.

! Cet article constitue un résumé d’un mémoire de maitrise, préparé par Manar KHALIFA sous la direction de Erdogan

KARTAL, et soutenu sous le méme titre au Département de la didactique des langues étrangeres (Section du FLE) de

I’Institut des Sciences Pédagogiques a 1'Université Uludag de Bursa en 2019.
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1. INTRODUCTION : UN APERCU HISTORIQUE DE LA SYRIE FRANCOPHONE

La Syrie, ou officiellement la République Arabe Syrienne, qui était sous la souveraineté de
’Empire ottoman sous divers noms d’Etat depuis prés de 400 ans, du premier quart du XVI®™ siécle
(1516) a la fin du premier quart du XX°™ siécle (1920). Aprés la Premiére Guerre mondiale,
I'armistice est signé avec I'Empire ottoman et la région est confiée a la souveraineté des forces
frangaises. La mise en place du Mandat frangais en Syrie et au Liban a débuté en 1920 et il a duré dans
la région jusqu'a la fin de la Seconde Guerre mondiale (1946). La Syrie, qui a déclaré son
indépendance contre le mandat en 1946, a rejoint I’ONU avec I’administration de la République et a
pris le nom de République Syrienne.

Comme le souligne également Méouchy (2002), aprés I’Empire Ottoman, Le Mandat frangais
en Syrie a eu un impact évident en termes de langue, de culture et d'architecture. Cette influence était
également évidente dans différents pays sous mandat ou en Europe. Les chercheurs et les historiens
accordent une attention particuliére a la période du mandat, a la rédaction de leurs recherches et de
leurs mémoires. Ils ont utilisé la période du mandat, qui a duré un quart de siécle, tirée des mémoires
de ceux qui vivaient a cette époque et qui prenaient note sur I'histoire économique, sociale, politique et
culturelle en Syrie durant toute cette période de 1918 a 1948. En effet, il est 4 noter que nos grands-
parents et les personnes dgées, qui ont entre soixante-dix et quatre-vingt-dix ans, ont un point de vue
réconcilié sur 1’époque du mandat frangais grace a I’impact positif qu'ils ont laissé. Il reste en leur
mémoire les points positifs du mandat tel que la civilisation moderne, I'ordre et la discipline. Et on ne
peut pas nier que le mélange des races et des civilisations a la suite du mandat a donné naissance a une
civilisation florissante.

Par ailleurs, I'ére de l'aprés-indépendance a suivi le modéle de modernité instauré par le
Mandat francais dans divers aspects de la structure étatique de 1'Etat moderne, avec les aspirations
nationales appropriées du peuple et les objectifs de la Renaissance, en particulier en ce qui concerne la
diffusion de I'apprentissage et la formation d'une génération intellectuels diplomés d'écoles et
d'universités syriennes, ainsi que les diplomés des universités francaises. Cette génération
d'intellectuels a contribué & jeter les bases de I'Etat syrien moderne aprés l'indépendance. Les
générations de cette époque se souviennent du séricux et de I'exactitude de 1'éducation a I'époque
frangaise, notamment dans le domaine de la culture et de 1'éducation, qui était accessible a tous. Tout
cela a permis de créer une génération avec une culture étendue qui parlait couramment l'arabe et le
francais, malgré les différences radicales entre les deux langues, notamment au niveau de 1’alphabet, la
grammaire et plusieurs autres facteurs. En outre, introduire la langue frangaise dans les programmes
de I'éducation syrienne signifie 'apprentissage de la culture de cette langue sous ses différentes
formes, parce qu’apprendre une langue ne s’arréte pas seulement a la communication linguistique,
mais oblige plutdt I’acquisition d’une communication métalinguistique.

Apres les dix années qui ont suivi la proclamation de I’indépendance syrienne, il est a noté que
l'efficacité du systéme éducatif régi par Le Mandat frangais est indéniable puisque la plupart des
générations d’étudiants syriens, ayant obtenu leur diplome au cours de cette période, maitrisent
parfaitement bien l'arabe ainsi que le frangais, comme seconde langue. C’est pourquoi les Syriens ont
commencé a se sentir influencés par la culture francgaise pendant des décennies. Que ce soit dans la vie
quotidienne, au niveau intellectuel et social I’effet et les reflets de la culture frangaise étaient
inéluctables. En particulier a Damas et a Alep, les habitants ont bénéficié de 1’architecture, des
cinémas et des théatres a la frangaise, qui ont donné jusqu’a présent un caractére nouveau et des
aspects sociaux a la vie de ces villes. Il y a aussi eu une évolution de la tenue vestimentaire, en
particulier dans les villes ot beaucoup se sont vétus avec des vétements similaires aux costumes
européens tout en gardant la Tarbouche sur la téte pour les hommes, tandis que les femmes syriennes,
elles, elles suivaient le style élégant parisien portant le chapeau européen. En outre, la coopération et
les échanges économiques ont favorisé le déplacement en France, de groupes de commergants voulant
développer leurs activités et de touristes amateurs de voyages.

Pour ce qui est du frangais pendant le mandat, la France a imposé l'enseignement du frangais
dans les écoles et les universités ainsi que son utilisation comme langue officielle dans tous les centres
gouvernementaux, ce qui a contribué a la diffusion et a la maitrise de la langue frangaise a I’ensemble
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de la société syrienne, a c6té de la langue arabe. Le role de la langue frangaise s’est rendu efficace en
Syrie surtout grice aux échanges scientifiques et culturels entre la France et la Syrie. Ainsi, de
nombreux Syriens se sont rendus en France pour les études et la réalisation des recherches
scientifiques. Une fois leurs études terminées, ils sont rentrés chez eux avec des certificats
scientifiques et des résultats académiques ¢levés, avec de plus une maitrise parfaite de la langue
frangaise a 1'écrit et a 1’orale. Certains d'entre eux ont bénéficié d’une maitrise de la langue et ils ont
publi¢ divers ouvrages en langue frangaise, concernant la Syrie et dans toutes les disciplines ; en
histoire, géographie et littérature, afin de présenter la culture syrienne, les coutumes et les traditions a
I’Occident et aux Frangais notamment. Par conséquent, la langue frangaise s'est répandue en Syrie en
raison de sa généralisation en tant que langue officielle dans les institutions éducatives syriennes a
coté de la langue arabe, et pour plusieurs raisons telles que le pouvoir militaire, civil et littéraire,
comme nous le mentionnerons dans les lignes suivantes, des écrivains, des poétes et des intellectuels
syriens ont également été publiés leurs ceuvres et productions littéraires en frangais au cours des
siécles passés, avant que la langue anglaise commence a occuper la premiére place dans les langues les
plus utilisées au début du XX°™ siécle.

En effet, cette influence de la littérature et la pensée francaises en Syrie a été remarquable
entre 1939 et 1964 grace a plusieurs écrivains et pionniers de la renaissance intellectuelle syrienne
dans la littérature francaise. Et durant cette période, ils ont publié plusieurs ouvrages littéraires en
frangais ainsi qu’ils ont utilisé la langue francaise dans plusieurs colloques et écoles littéraires en
Syrie. C’était également en quelque sort une preuve de la grande richesse culturelle des écrivains qui
avaient réuni les différentes cultures. Par exemple, la romanciére syrienne Collette Khoury (1937-) a
publié sa premiére ceuvre littéraire en frangais en 1957, intitulée : 20 ans, et plusieurs autres travaux
qui étaient le fruit de l'influence de la langue et la culture frangaises sur la société syrienne. En plus
des ceuvres littéraires, certains auteurs politiques ont également publié des livres dans lesquels tout
était en frangais pour refléter la réalité telle qu'elle était dans tous les aspects de la vie syrienne.

En ce qui concerne les partis politiques et la presse, eux, ils étaient également actifs et un
certain nombre de quotidiens et de clubs intellectuels et littéraires ont été apparus. C’est surtout le role
de la presse fondamentale qui était importante a 1’ére du Mandat, plus précisément au début du XX
siécle. La coopération franco-syrienne était également considérable dans le domaine du journalisme et
de la presse, voici trois journaux suivants connus : a. Le journal Chronique : contenant des articles des
nouvelles locales syriennes et articles internationaux, b. Le journal Les échos de Damas : le seul
journal syrien de langue frangaise qui contenait divers articles locaux et internationaux et c. le journal
La Syrie : contenait des actualités locales et internationales de divers secteurs économiques et
politiques, ainsi que des articles internationaux sur la France et ses relations avec les pays européens et
des articles de journaux frangais. En général, les trois journaux étaient li€s aux pouvoirs du Mandat et
leurs taches étaient de transmettre les nouvelles et la culture frangaise au peuple arabe syrien afin de
renforcer le lien et d'encourager la lecture en francais. Par conséquent, la presse frangaise a joué un
role clé pendant et au-dela du mandat dans la promotion de la langue frangaise et dans tous les aspects
de la vie en Syrie, ainsi que de la littérature écrite en francais et de sa diffusion en Syrie. Pour cette
raison, la littérature francaise s'est répandue et est devenue officiellement enseignée dans les
établissements d'enseignement syriens, qui a conduit a 1'émergence et a l'adoption de nouvelles idées
occidentales dans plusieurs pays, tels que la Syrie, le Liban, I'Egypte et le Maghreb arabe.

En somme, au cours des 26 années de gestion du mandat, il est incontestablement évident que
les Francgais ont exercé une profonde influence sur les générations croissantes de cette période, en
particulier dans les domaines de la culture et de 1'éducation. Ainsi, sous I’influence de la culture
francaise dans les établissements d’enseignement public, ces générations ont contribué non seulement
a la formation de la République syrienne contemporaine dans les années suivant 1’indépendance, mais
conduit également a 1I’approfondissement d’une culture francophone profonde et vivante a ce jour.

2. LE DEPARTEMENT DE FRANCAIS DE L’UNIVERSITE D’ALEP

Comme cette recherche repose sur une étude de cas, nous avons choisi la ville d’ Alep pour son
importance, du fait qu’elle est la deuxiéme ville en Syrie. L’université d’Alep est également
considérée comme une université de premier plan dans plusieurs domaines, y compris le Département
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de langue frangaise de la Faculté des lettres et sciences humaines. En fait, la Syrie dispose d’un
systéme d'enseignement supérieur compos¢ de 27 universités dont les 6 sont publiques supervisées par
le Ministére de 1'Education. Toutes ces 6 universités publiques disposent d’un département
d’enseignement de la langue francaise et sa littérature. Ce sont : Université de Damas, Université
d'Alep, Université de Tishreen, Université de Baas et Université d'Euphrate. Actuellement, pour
I’admission aux départements de langue frangaise auprés des universités syriennes, le Ministére de
I'Enseignement Supérieur a mis les conditions suivantes : les étudiants de la branche littéraire et
scientifique du baccalauréat doivent atteindre le niveau de réussite minimal dans toutes les matiéres,
en plus de la note de langue francaise, qui doit étre entre 270 et 300 pour la branche scientifique (la
note compléte en frangais est 300/300) et entre 370- 400 pour la branche littéraire (la note compléte est
400/400). En Syrie, le niveau minimum requis pour obtenir la licence est le Baccalauréat avec 4
années a l'université. La sélection des étudiants se fait sur leurs notes et non pas devant un jury
d’examen, mais plut6t leurs notes qui sont elles-mémes le jury. Il est a noter qu’il n'y a pas d'dge
limite pour accéder a l'enseignement supérieur. Il est basé uniquement sur les limites de certificat
officiel du secondaire. Par ailleurs, I'objectif principal de la licence en langue frangaise en Syrie est de
former des enseignants diplomés avec des compétences multiples pour enseigner cette langue
étrangere, a travers des méthodes pédagogiques modernes adoptées par les pays de la francophonie.
Ainsi, I’étude de la langue et de la littérature francaises a 1’Université d’Alep vise également a former
de bons diplomés qui possédent I’ensemble des compétences linguistiques, en plus de I’étude de la
littérature francaise (des romans, du théatre,) du matériel de traduction, de la grammaire et de la
linguistique. Dans le Tableau 1 ci- dessous est présenté le cursus du département de la langue et
littérature francgaises a la faculté des lettres et sciences humains de 1’Université d’Alep :

Tableau 1. Le programme de la langue frangaise dans la Faculté des lettres et sciences humaines

Premiéere année Deuxiéeme année Troisieme année Quatriéeme année
Grammaire I-11 Grammaire I11- 1V Théatre I-11 Linguistique et FLE
Expression écrite Traduction I1- 1V Traduction V-IV Théatre 111
Expression oral Etude textuelle Poésie 1 Linguistique général
Etude textuelle Expression écrite Linguistique général Poésie 11
Traduction I-11  Introduction a la linguistique  Civilisation et pensée Roman I-11
Langue arabe Langue anglaise Langue anglaise. Critique littéraire I-11

Langue étrangere
Culture

Depuis ’année 2003, la premicre année de licence a I’Université d’Alep commence avec un
nombre d’étudiants de 300 a 400 distribués et divisés en plusieurs salles de la Faculté des lettres et
sciences humaines. Ce nombre commence a diminuer dans les années suivantes jusqu'a atteindre
environ 100 étudiants en quatrieme année. La composition des éléves varie en fonction du degré de
différence, les apprenants appartiennent a tous les niveaux de la société. Certains ont étudi¢ dans des
écoles publiques, d'autres dans des écoles privées et un faible nombre d'¢léves ont étudié dans des
écoles frangaises. Il est a souligner qu’il y a évidemment une énorme différence entre ces écoles
concernant I'enseignement du francais. C’est parce que la langue francaise est enseignée dans les
écoles privées de la premicre année du primaire jusqu’au baccalauréat, alors qu’elle est enseignée a
partir de la septiéme année de I’enseignement de base au stade intermédiaire et se poursuit jusqu’au
baccalauréat dans les écoles publiques. Quant aux éleves qui étudient dans les écoles francaises, eux,
ils acquiérent cette langue comme une seconde langue. Et il doit donc y avoir des différences de
niveau entre les éléves, Car certains apprennent la langue a un stade précoce et d’autres commencent a
I’apprendre a un stade ultérieur.

En raison de la présence des professeurs spécialisés pour toutes les maticres littéraires et
linguistiques enseignées, le Département de langue frangaise de 1’Université d’Alep était 1’un des
principaux départements au sein des universités publiques syriennes. Il y avait surtout des professeurs
spécialisés dans_la matiére littéraire de poésie, de roman et de théatre, ainsi que d'autres spécialisés
dans la grammaire et la linguistique. A I'heure actuelle, et surtout depuis 2013, un grand nombre de ces
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professeurs des universités ont été forcés d'émigrer hors de la Syrie pour diverses raisons, notamment
en raison des opinions politiques et de l'instabilité de sécurité dérivée de la crise actuelle dans toutes
les villes syriennes. Par conséquent, il manque aux universités un grand nombre de professeurs
possédant une vaste expérience scientifique et pratique, notamment 1'Université d'Alep et plus
particuli¢rement le Département de langue francaise de la Faculté des Lettres et Sciences Humaines ou
I’on a besoin d’un grand nombre de professeurs, en particulier des linguistes. Actuellement, pour
combler cette lacune de manque de linguiste, les professeurs de littérature enseignent la linguistique et
supervisent les étudiants de maitrise en linguistique. De plus, le manque d’Internet ainsi que de salles
d’informatique dans les universités syriennes pour faciliter la recherche scientifique des étudiants et le
fait compter sur les étudiants de premiére année de master pour enseigner la linguistique aux étudiants
en licence a co6té des professeurs de littérature, ce sont autant de facteurs qui ont entrainé une baisse du
niveau d’enseignement dans le Département de francais actuel.

Par ailleurs, il nous faut rappeler qu’étant étudiante a la Faculté des Lettres et Sciences
Humaines de I'Université d'Alep, au Département de langue frangaise au cours des années précédente,
et plus précisément de 2005 jusqu’a 2011, on peut dire qu’on a bien connu le Département francais a
son age d'or, avec des professeurs hautement qualifiés et expérimentés dans toutes les matiéres au
cours de ces quatre années. En plus, il y avait des échanges culturels entre les deux pays, la France et
la Syrie, des professeurs de francgais étaient venus de France pour enseigner au Département certaines
matiéres, en particulier avec les supports pédagogiques relatifs aux quatre compétences
d'apprentissage de la langue.

3. OBJECTIF DE LA RECHERCHE

Cette étude se propose principalement de comprendre les problémes auxquels sont confrontés
les étudiants des départements de langue francaise dans les universités syriennes a la lumiére de la
crise et du conflit qui existent encore aujourd'hui. Ainsi, a travers une étude de cas de 1’Université
d’Alep, nous espérons trouver des solutions a ces problémes en question et donner des suggestions
pour que les acteurs du terrain (les enseignants ainsi que les étudiants) s’adaptent aux conditions
actuelles de 1’éducation et de la situation. L'étude vise par ailleurs a connaitre le point de vue des
étudiants syriens du département de langue frangaise concernant le processus d'enseignement /
apprentissage du francais. Enfin, dans le sens ou la recherche se veut utile, on essaie d'apporter des
pistes de recommandations possibles pour améliorer le niveau d'enseignement /d'apprentissage de la
langue frangaise pour les futures générations d'étudiants.

4. IMPORTANCE DE LA RECHERCHE

Notre recherche est trés importante, surtout durant cette période, puisqu’elle tente d’identifier
la réalité du programme du Ministére de 1’enseignement supérieur dans I’enseignement de la langue
francaise dans les universités publique syriennes actuellement, et de mettre la lumiére sur les méthodes
d'enseignement et les programmes ainsi que sur les membres du corps professoral et les étudiants des
départements de langue et littérature frangaises. Ainsi, l'importance de la recherche réside dans le role
de la langue frangaise dans les universités syriennes et dans la mise en évidence des difficultés
rencontrées par les étudiants aux départements de francais pour apprendre le francais en Syrie durant
les années de la crise, ainsi que les raisons de ces difficultés.

5. METHODOLOGIE
5.1. Le modéle de recherche

Pour que notre recherche atteigne son but, nous utilisons un modéle dit « I'observation des
participants » (I'OP) (Van Muylder, 2011). En effet, I'OP est une technique de recherche apparue, dans
son acception actuelle, a la fin des années 30. Cela permet aux chercheurs d’ajouter leurs expériences
en effectuant (en étudiant) le sujet traité, grice a leurs compréhensions de tous les facteurs qui
influencent 1’environnement du cadre de 1’étude (Platt, 1983, cité par Soulé, 2007, p.128). En tant que
chercheur et observateur et dans 1’exercice de nos missions (en particulier en tant que professeur de
francais a la Faculté de pharmacie et de Droits de 2008 a 2012 a I’Université d’ Alep), nous conduirons
notre étude dans un environnement familier afin de faciliter I’approche de ce sujet de recherche. Enfin
nous traiterons la réalité en fonction de nos expériences, car il est indéniable que les chercheurs sont
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influencés par les savoirs qu'ils ont acquis au cours de leur parcours comme le soulignent également
Anadoén et Guillemette (2007, p. 28) :

La définition que le sujet donne de la réalité, sa compréhension et son analyse (subjectivité)
dépendent des manieres de percevoir, de sentir et d'agir particuliéres au sujet qui connait a un
moment donné et dans un lieu donné (intersubjectivité).

5.2. Le questionnaire

Pour la collecte de données, en nous basant sur celui utilisé par Van Muylder (2011) dans son
mémoire qui porte étagement sur le systéme éducatif en Syrie, nous avons élaboré un questionnaire
qui est composé de 20 questions, dont certains ayant une réponse par oui ou non, alors que la plupart
des autres questions ont de multiples options et que peu de questions sont ouvertes (Annexe 1). Il est a
noter que c’est ce questionnaire quantitatif qui nous a permis d’obtenir des résultats qualitatifs afin de
dresser un état de lieux de 1’enseignement / apprentissage du FLE auprés du Département de Frangais
a la Faculté des Lettres et Sciences Humaines de 1'Université d'Alep. Elle est divisée en trois parties
principales qui sont les suivantes : a. La premiere partie : est de genre sociodémographique. Elle
s’intéresse a la connaissance de l'dge, du genre et généralement a pour but de savoir le profil des
étudiants et ce que présente pour eux la langue et la culture frangaise ; b. La deuxiéme partie . dans
cette partie, on a le désir de savoir les méthodologies d’enseignement/ apprentissage adoptées
actuellement dans le département. De méme, on a dans cette partie le désir de savoir, du point de vue
des étudiants, 1’efficacité et I’activité du programme universitaire en apprenant la langue frangaise, et
également donner un aper¢gu du nombre d’étudiants au cours des 4 années universitaires ; C. La
troisieme partie : la derniére partie concerne plutdt les étudiants et leurs méthodologies de travail en
préparation pour 1’évaluation universitaire. En plus, cette partie nous donne des idées concernant les
projets des étudiants aprés 1’université (postuniversitaire), et leurs suggestions et recommandations
pour améliorer le niveau d’enseignement et d’apprentissage dans le département de langue frangaise.

5.3. Le recueil des données

Compte tenu de l'instabilité de la situation sécuritaire en Syrie ainsi que des raisons
professionnelles, notre recherche s’est faite de fagon virtuelle, sans pouvoir se rendre sur le terrain. En
d’autres termes, a 1’aide d’une communication a distance avec les étudiants de quatriéme année du
Département de langue francaise de 1’Université d’Alep dans 1’année universitaire en cours (I’année
académique 2018-2019). Le questionnaire était sous une forme d’application que nous avons envoyée
au groupe d'étudiants sélectionné de la quatriéme année. Ils ont répondu au questionnaire et dans
certains cas, en raison de pannes de courant électrique en Syrie et du manque d'acces a internet a Alep,
il a été difficile pour certains étudiants de répondre au questionnaire via le site, donc nous les avons
contactés directement par des appels téléphoniques pour avoir leurs réponses.

5.4. Les participants

Nous avons posé des questions a 20 étudiants syriens de quatriéme année du Département de
frangais de 1'Université d'Alep, tout en assurant que 1’enquéte sera totalement anonyme. Il nous faut
préciser que, en ce qui concerne les participants invités a répondre au questionnaire, plus précisément
les étudiants de la quatriéme année du Département, il s’agit d’un échantillonnage volontaire, non
probabiliste. Comme le souligne également Marien et Beaud (2003), méme si ce type d’échantillon ne
propose pas a tous les membres de la population une chance égale d’étre sélectionnés, ce qui
empécherait de vérifier la précision des résultats, il est a signaler que cet échantillon correspond
approximativement a un quart des étudiants de quatriéme année, une quantité qui semble quand méme
représentative pour une étude de cas menée dans une situation de crise permanente.

5.5. L’analyse des données

Nous avons analysé les résultats du questionnaire, en commengant par des questions générales
concernant les étudiants et leur parcours pré-universitaires. Ensuite, nous nous sommes attachés aux
questions qui concernent le Département de langue francaise, et les méthodes d'apprentissage/
enseignement du Francais suivies aupres du Département. Par la suite, nous nous sommes appuyés sur
des tableaux qui désignent les résultats de 1’enquéte et les informations requises en fréquence et
pourcentage, ce que nous avons obtenu apres avoir appliqué le questionnaire mentionné ci-dessus, ces
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tableaux qui nous ont reflétés, a travers les résultats du questionnaire, autant que possible les réalités
du terrain, concernant l'enseignement du Francais a 1'Université d'Alep.

6. RESULTATS
6.1. L’age

Tous les 20 étudiants sont en 4°™ année de Licence de I’année universitaire 2018-2019. Tout
d’abord, il est bien de savoir que, la plupart des étudiants de Licence ont généralement entre 18 et 30
ans, et ce fut également le cas pour la moyenne d'age des étudiants de francgais a I’Université d’Alep
(Tableau 2).

Tableau 2. L’age moyen des étudiants

Intervalle d’dge Fréquence (f) Pourcentage (%)
18-30 ans 16 80
30-60 ans 4 20
60 + ans 0 0
Total 20 100

6.2. Le sexe

En ce qui concerne le nombre d'hommes par rapport a celui de femmes dans le questionnaire,
nous avons constaté qu'il y avait une grande différence dans les ratios entre eux. Le résultat est le
suivant : 70 % de femmes et 15 % d’hommes (Tableau 3).

Tableau 3. La distribution par sexe des étudiants

Sexe Fréquence (f) Pourcentage (%)
Femme 14 70
Homme 3 15

Sans réponse 3 15

Total 20 100

On peut dire que plusieurs raisons peuvent expliquer ce résultat, notamment a la lumiére de la
crise actuelle en Syrie : a. En général, les étudiants qui s'inscrivent au Département de langues sont
titulaires d'un certificat secondaire, ils ont soit scientifiques soit littéraires et puisque le département de
langue frangaise est une branche littéraire, par conséquent, les femmes le préférent plus que les
hommes. Elles sont plus enclines a étudier les langues étrangéres et tout ce qui a trait a 'art et a la
littérature, plus précisément pour la langue frangaise, la beauté littéraire et la prononciation douce de
cette langue ; b. Les hommes ont plus tendance a étudier les branches scientifiques et pratiques plus
que les branches littéraires comme la langue frangaise. D'autre part, a niveau égal dans les disciplines
scientifiques, les femmes ne s'engagent pas autant que les hommes ; c. Pour des raisons liées a la crise
actuelle en Syrie et a l'instabilité, a la suite de la guerre civile de plus de 10 ans, les jeunes hommes
agés de 18 a 30 ans, sont recrutés et engagés a l'armée pour défendre le pays, et dans les circonstances
exceptionnelles actuelles, ils sont maintenus dans les rangs de recrutement pendant une longue période
allant jusqu'a huit ans ; d. Ce ratio revient aussi du fait que beaucoup de jeunes hommes voyagent en
dehors de la Syrie en raison de la situation actuelle et e. Le dernier point concernant le genre et
I’enseignement supérieur est que certains étudiants (hommes) retardent délibérément certaines
matiéres de leur enseignement a la faculté, en raison que le service militaire en Syrie est obligatoire
pour les hommes de plus de 18 ans, étant donné que s’ils font des études, ils ont droit de reporter leur
service militaire jusqu'a la fin de leurs études.

6.3. L’école ou la langue francaise a été étudiée

La plupart des étudiants de langue frangaise ont étudié le francais dans des écoles publiques et
quelques-uns 1’ont étudiée dans des écoles privées ou a 1'école frangaise. Les ratios étaient les
suivantes : 88 % les écoles publiques, 6 % les écoles privées et 6 % a l'école frangaise (Tableau 4).
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Tableau 4. Le type d’établissement secondaire ou la langue francaise a été étudiée

Ecole Fréquence (f) Pourcentage (%)
Publique 18 88
Privée 1 6
Ecole frangaise 1 6
Total 20 100

Grace a ces ratios convergents, nous pouvons prédire que le niveau des éléves dans les
premiéres années est proche car la plupart des éléves ont regu un enseignement du FLE dans les écoles
publiques. En effet, ils ont commencé a apprendre le frangais en tant que langue étrangére du collége
jusqu’au lycée, c’est-a-dire depuis la septiéme année jusqu'au baccalauréat. En ce qui concerne les
étudiants qui ont étudié dans les écoles frangaises, on voudrait donner un apergu simple, dont j'ai été
témoin pendant mes années universitaires a Alep ; depuis que j'ai étudi¢ a la Faculté des lettres et
sciences humaines d'Alep, je peux également dire que ces pourcentages n'ont pas beaucoup changé au
cours des années qui ont précédé la crise actuelle en Syrie et je peux parler ici de mes années
universitaires a Alep. Il n'y a eu qu’une seule étudiante ayant étudié a I'école frangaise a Alep sur les
400 étudiants de la premicre année universitaire. Elle a obtenu un diplome avec un taux élevé parce
que le frangais était sa langue maternelle. Et en comparant le nombre d’étudiants diplomés de 1’école
francaise qui ont étudié a 1I’Université d’Alep, le Département de langue francaise avant la crise et le
nombre aprés, nous constatons, grace a notre questionnaire, qu’il n’y a pas de différence significative.
Parmi les étudiants interrogés, il y avait une étudiante qui a étudiée a 1’école francaise d’Alep. Aprés
qu’elle a obtenu son baccalauréat francais, elle s’est inscrite a I’Université d’Alep, au département de
francais parce que la langue francaise est considérée comme une langue maternelle pour elle, pour
cette raison elle était obligée de choisir cette branche. Parce qu'elle ne maitrisait pas la langue arabe et
que cela I'a empéchée d'étudier dans une autre branche en Syrie. Elle a ensuite obtenu son dipléme du
département de langue frangaise, en obtenant le plus haut taux parmi le reste des étudiants.

6.4. Le type de baccalauréat obtenu au niveau de I’enseignement secondaire

Comme nous avons touché a travers notre questionnaire les profils des étudiants du frangais
dans l'enseignement secondaire, précédant immédiatement I’enseignement supérieur, dans le but de
savoir quelle branche ils ont choisi, littéraire ou scientifique au niveau secondaire. Le résultat est le
suivant : 88 % littéraire et 12% scientifique (Tableau 5).

Tableau 5. Le type de baccalauréat obtenu au niveau de 1’enseignement secondaire

Baccalauréat Fréquence (f) Pourcentage (%)

Littéraire 17 88
Scientifique 3 12
Total 20 100

La plupart des étudiants du département de langue francaise sont titulaires du certificat
secondaire (baccalauréat) de la branche littéraire, Cela signifie que les premicres années scolaires de la
vie de 1'étudiant contiennent en général des matériaux variés dans tous les domaines : scientifiques et
littéraires. Cette diversité révélera les attitudes et les intéréts de I'étudiant dans toutes les disciplines, ce
qui l'aidera a déterminer plus tard que dans quel domaine il continuera ses études dans I'enseignement
supérieur en fonction de ses compétences durant ses études scolaires : primaire et secondaire : 1'éléve
commence a 1'école en se fixant des objectifs pour I'avenir, en se basant sur ce qu'il se considére étre
brillant a travers les matiéres étudiées successivement au stade de I’éducation de base. Au niveau
secondaire, il choisit d'étudier la branche, qu'il soit littéraire ou scientifique, en fonction de son
objectif apres le baccalauréat. Pour cette raison, la plupart des étudiants qui souhaitent étudier au sein
d’un département de littérature ou de langues étrangéres au niveau de l'enseignement supérieur,
comme c'est le cas dans notre recherche actuelle, a savoir 1'étude du FLE, ils choisissent la branche
littéraire du secondaire et ils sont concentrés sur les études littéraires (qui privilégie 1'étude des langues
vivantes). En plus, leurs études sont facilitées car il n’y a pas de matiére scientifique telle que les
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mathématiques et les sciences dans cette branche, qui n’a rien a voir avec leur spécialisation
universitaire apres 1’obtention du baccalauréat.

6.5. La raison du choix de I'étude de la langue francaise

En ce qui concerne la raison pour laquelle les étudiants du département ont choisi de se
spécialiser et d’étudier le francais, la plupart des étudiants étaient d’accord, a travers leurs réponses, en
ce qui concerne leur amour pour la langue francaise, et leur désir de renforcer leurs savoirs dans la
langue et la culture frangaises plus. Par ailleurs, il y a des étudiants qui ont choisi d'étudier le frangais
parce qu'ils ont trouvé que c'était la seule option, en raison de leur note au baccalauréat, qui leur
permettait d'entrer dans le département de langue francaise, ou la note compléte dans la branche
littéraire est 400 et la branche scientifique est 300, la différence au niveau des notes entre les deux
branches montre que la branche littéraire contient plus des lecons et des exercices que la branche
scientifique concernant le frangais. Les ¢tudiants qui s’inscrivent au département de frangais, ils ont
soit une note compléte en langue francgaise, ou ils leurs manquent en maximum deux marques. On
prend comme un exemple I’année académique passée ; les étudiants ayant accepté d'étudier le frangais
dans des universités syriennes en fonction de Al Mofadalah, ils avaient soit le score complet en
frangais, soit il leur manque seulement deux points du score complet. Dans certains cas, I’étudiant est
également soumis au désir de sa famille d’étudier une branche spécifique a 1’université (ce qui a bien
stir été le cas pour quelques étudiants de notre enquéte).

6.6. La connaissance de la culture francaise

Etant donné que la reconnaissance de la culture du pays étranger est une partie essentielle du
processus d’apprentissage des langues étrangéres, nous devons examiner la culture qui ’entoure, en
raison de son lien étroit avec le processus d'apprentissage lui-méme. Ainsi, apprendre une langue ne se
limite pas a la collecte suffisamment de vocabulaire ni a la capacité de parler couramment sans se
tromper a la prononciation mais ainsi que la connaissance de la culture du pays. La connaissance de la
culture du pays, dont nous souhaitons apprendre la langue, nécessite une connaissance dans tous les
domaines : économique, culturel et politique, afin de connaitre la situation du pays et d'avoir une
vision globale de cette langue étrangére. Cet objectif peut étre atteint grice a 1'auto-apprentissage en
suivant les informations du pays de la langue cible dans tous les domaines : de I'économie, de la
politique, et de l'art, afin de comprendre les coutumes et traditions du pays et d'obtenir un apergu de la
culture linguistique du pays. Cela se fait également a 1’aide des lectures littéraires, et en suivant le coté
artistique et dramatique du pays de la langue cible comme : des séries et des films a la fois. En outre,
le voyage est un moyen direct d'apprendre la langue de prés et de communiquer avec les locuteurs
natifs du pays (Peyrard-Zumbihl, 2008).

En abordant ce lien entre langue et culture dans le but de savoir si I’étudiant de la langue
frangaise a déja une connaissance de la culture frangaise ou non ; les pourcentages sont les
suivants (Tableau 6) :

Tableau 6. La connaissance de la culture francaise

Visite de la France Fréquence (f) Pourcentage (%)

Oui 3 15
Non 14 70
Sans réponse 3 15
Total 20 100

Comme le montre le Tableau 6, la plupart des étudiants ne connaissent pas bien la culture
francaise. Pour nous impliquer davantage dans cet aspect sociolinguistique, nous avons posé une
question sur l'opinion personnelle de 1’étudiant : pensent-ils qu'il est important de connaitre la culture

du pays étranger pour apprendre sa langue étrangere ou non ? Les résultats sont les suivants (Tableau
7):
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Tableau 7. L’importance de connaitre la culture du pays étranger pour apprendre sa langue

Utilité de la connaissance de culture

5 9
pour Papprentissage sa langue Fréquence (f) Pourcentage (%)

Oui 12 60

Non 5 25
Sans réponse 3 15
Total 20 100

La plupart des étudiants sont conscients de 1'importance du réle de 'apprentissage de la culture
frangaise et de l'importance du lien entre langue et culture dans le processus d'apprentissage du FLE.
Et pour eux, la connaissance de la culture du pays est un facteur catalyseur pour apprendre une langue
étrangére. En revanche, certains des étudiants ne se concentrent pas sur ce lien entre la langue, la
culture et la civilisation du pays de langue étrangére alors ils ont choisi des réponses similaires avec le
fait que la langue et la culture sont différentes et qu’il n’y a pas de relation entre eux. Pour eux la
maitrise de la langue est le facteur le plus important d'intégration dans toute nouvelle société et
culture. L’acquisition de la langue intervient dans un premier temps, puis ensuite 1’éléve peut compter
sur lui-méme pour utiliser cette langue et, au fil du temps, identifier les coutumes, les traditions et la
civilisation du pays.

6.7. Les principales différences et similitudes entre les cultures d’éducation syrienne et
francaise

Les principales différences et similitudes entre les cultures d’éducation syrienne et frangaise :
tous les étudiants de notre corpus qui sont en quatriéme année de Licence, ont convenu qu'il y avait
des différences significatives entre les processus d'enseignement et d'apprentissage entre la France et
la Syrie. L’une des différences les plus importantes entre les deux pays en ce qui concerne
I’enseignement et I’apprentissage des langues étrangéres est qu’en France, 1’accent est mis sur les
méthodes d’enseignement/ apprentissage de maniére pratique pour 1’acquisition de la langue et non sur
I’enseignement théorique de la langue étrangére. En France, par exemple, le professeur existe depuis
toujours et fournit une assistance aux étudiants de tous les niveaux, en les dirigent vers les références
et les ouvrages qui les aident dans le processus de recherche scientifique, qui constituent la base de
tous les documents de l'université. L'accent y est mis sur le travail dirigé par les enseignants et sur
I'état de la recherche collective parmi les étudiants et sur la participation des étudiants au processus
d'enseignement et d'apprentissage de la langue. En Syrie, il existe des barriéres entre 1'étudiant et le
professeur, qui contribue a la non-participation des étudiants concernant les difficultés rencontrées lors
de l'apprentissage d'une langue étrangére, en plus du manque de participation réelle de I'étudiant lors
de la conférence. En France, il existe d'énormes bibliothéques électroniques dans I'université pour
chaque spécialité et se compose de plusieurs étages. L'étudiant peut s'inscrire gratuitement a la
bibliothéque et il lui suffit d'écrire le nom du livre ou la référence qu'il souhaite lire sur I'écran de
l'ordinateur pour savoir si le livre qu'il souhaite existe ou non dans cette bibliotheque. Il y a aussi une
salle de lecture. Le but de toutes ces installations est d'encourager la lecture et la recherche
scientifique. En comparaison avec le statut des bibliothéques dans les universités syriennes, la
bibliotheque de la Faculté des arts d’Alep est actuellement destinée a tous les départements de langue
et il existe une partie de la langue francaise qui contient des livres de grammaire, de linguistique, de
romans et de théatres trés anciens. Malheureusement, il n'y a pas d'archivage périodique de la
bibliothéque, et la plupart des livres qui existaient avant la crise en Syrie sont toujours les mémes. De
plus, la bibliothéque n’est pas €lectronique, ce qui rend la recherche difficile pour 1’étudiant. Et a
travers le questionnaire que nous avons fait dans notre recherche certains étudiants ont exprimé leurs
expériences personnelles concernant la bibliothéque de la Faculté des arts, qui contiennent des
références en littérature francaise et en linguistique. L’un des étudiants questionnés nous a apporté le
témoignage suivant :

Un jour, je suis allé a la bibliothéque avec mes amis pour emprunter un livre en francais, J'ai
longtemps cherché le livre que je voulais parce que quand j'ai demandé a l'employée qui était
responsable de la bibliothéque, elle m'a dit qu'elle ne savait pas si le livre était présent ou non.
Alors je suis allé le chercher tout seul et quand je lui ai demandé si je pouvais emprunter le livre,
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elle m'a répondu que ce n'était pas possible, mais que je pouvais m'asseoir dans la bibliotheque
pour le lire et le remettre a sa place, mais le probléme est qu'il n'y a pas de lieu de lecture dans la
bibliothéque, c'est pourquoi j'ai ramené le livre a sa place et je suis sorti de la bibliotheéque.

Les étudiants ont également signalé que les bibliothéques n'étaient pas bien pourvues en
documents et que le processus de recherche de I'université était inefficace en raison du manque de
références et de livres adéquats. Le manque de salles de lecture ou du processus de recherche
nécessitant l'existence de salles équipées avec ordinateurs, électricité et Internet, ces moyens et outils
ne sont pas disponibles en permanence en Syrie depuis le début de la crise, tout cela conduit & un
déclin. En France cependant, la technologie et les méthodes de TICE sont liées au processus
d'enseignement et d'apprentissage, la technologie est essentiellement intégrée aux méthodes
d'enseignement, principalement parce que c’est I’¢ére de la technologie et d’Internet. On ne peut pas
négliger I’importance de I’intégration de la technologie au processus de I’enseignement /
apprentissage, et que tout le monde maitrise I’utilisation de la technologie. Il est donc important de
tirer parti de la disponibilité de la technologie et de l'information, et des installations en cours
d'enseignement et d'apprentissage des langues étrangeres.

Pour conclure ce paragraphe, nous pouvons dire que la plupart des étudiants de la langue
frangais s'accordent pour dire que la culture de 1'éducation en Syrie repose sur des méthodes purement
théoriques et s'é¢loigne de la pratique langagiére et de 1'application pratique de la langue, en plus du
manque de références pour la recherche scientifique. L’étudiant est trés dépendant des connaissances
délivrées par ses professeurs, sans effort particulier de recherche mais qui nécessite en revanche un
gros effort de mémorisation (Croix-Rouge Canadienne, 2014), pour réussir, par conséquent, sans
pratiquer la langue 1’étudiant ne sera pas capable de bien communiquer et parler. Les étudiants doivent
donc s’appuyer sur des méthodes d’auto-apprentissage et faire un effort personnel pour apprendre et
acquérir la langue étrangere. Contrairement aux méthodes utilisées dans I'enseignement en France
depuis le début de 1'éducation (en particulier au stade de 1'éducation de base), comme I’a déclaré un
étudiant : « la personnalité de l'enfant repose sur le travail en groupe et le travail collectif qui est
basée sur des projets communs entre les apprenants, et sur la recherche. »

6.8. Les matiéres les plus efficaces lors de ’enseignement du FLE

Nous pouvons voir a travers le Tableau 8 que les apprenants sont d’accord que la grammaire
est la mati¢re la plus efficace pour apprendre une langue étrangeére. Et souligner I’importance de la
traduction dans tous les domaines politique et scientifique. Il en va de méme pour l'importance de
I'expression orale dans le processus d'apprentissage des langues étrangéres. Les étudiants ont souligné
lI'importance du rdle de la pratique de la langue en écoutant puis en exprimant plusieurs sujets dans la
langue cible. Ce qui conduit a une prononciation correcte acquise en écoutant divers sujets par les
locuteurs (natifs) de la langue cible a travers les cours d’expression orale, en écoutant des CD. On
peut également se référer ici a plusieurs autres matieres de cursus universitaire comme : expression
écrite, compréhension orale et écrite, linguistique, mentionné de la part des apprenants a des degrés
divers. En revanche, aucune matiere littéraire n’a ét¢ mentionnée ni le roman, ni la poésie et ni le
théatre.

Tableau 8. Les matiéres les plus efficaces lors de I’enseignement du FLE

Matiéres (QCM) Fréquence (f)  Pourcentage (%)
Grammaire 7 35
Traduction 5 25

Expression orale 5 25

Compréhension orale 4 20
Linguistique 3 15
Expression écrite 3 15
Compréhension écrite 2 10
Total * 29 145

*Pour les questions a choix multiples, les étudiants avaient le droit de choisir plusieurs
réponses
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6.9. Les lecons privées suivies pour les matiéres du cursus durant les années de Licence

Nous avons relevé que 75 % des éleves ne suivent aucune legon privée alors que 25 % en
suivent pour améliorer leurs savoirs. Ainsi, d'aprés les réponses des étudiants a cette question via notre
questionnaire, nous avons constaté que la majorité des étudiants ne suivent pas de cours particuliers ou
privés pour les matiéres du programme universitaire, mais s'appuient principalement sur des
conférences données par les professeurs. Toutefois, un petit nombre d'étudiants, dans leurs réponses,
ont déclaré qu'ils suivaient des cours de renforcement pour certaines matiéres en quatriéme année
seulement, tels que : la linguistique et la poésie.

6.10. La méthodologie de cours suivie par le Département

Les pourcentages indiquent que plus de la moiti¢ des étudiants pensent que les conférences
sont généralement théoriques et traditionnelles pendant les quatre années du département de langue
frangaise (Tableau 9). Certains étudiants qui ont apportés d’autres réponses qui étaient les suivantes :
certains apprenants ont souligné que les méthodes d’enseignement utilisées au cours de la conférence
varient d’une matiére a 1’autre et d’un professeur a 1’autre. Et certains autres ont souligné que la
plupart des matieres sont enseignés de maniere théorique, en particulier en quatrieme année.

Tableau 9. La méthodologie de cours suivie par le Département de Francais

Meéthodologie de cours suivi par le

5 9
Département de Francais (QCM) Fréquence (f)  Pourcentage (%)

Cours magistral 16 80
Discussions entre le professeur et I'apprenant 7 35
Autre 4 20
Travail en groupes 3 15
Basée sur les recherches 0 0
Total 30 150

6.11. L’intérét du curriculum universitaire actuel dans le Département de Francais

A travers le Tableau 10, nous pouvons voir le méme niveau de pourcentage entre les deux
options. Cela indique que le programme actuel d’enseignement du FLE en Licence est une préparation
pour que les apprenants continuent leurs études supérieures, et de méme est un programme général qui
donne des idées générales en ce qui concerne les matiéres de linguistique et de littérature. Certains
¢éléves ont des points de vue différents. Certains pensent que le programme d’études n’est pas suffisant
et que 1’éleve doit faire un effort personnel pour élever le niveau d’apprentissage du frangais. Par
ailleurs, certains ont souligné la nécessité de se concentrer sur le processus de recherche par 1'étudiant
et que la fourniture de recherches dans les différentes sources enrichit sa langue étrangere parce que
les conférences seulement ne suffisent pas pour acquérir la langue francaise. En particulier l'accent a
été mis sur le besoin d’apprendre la civilisation et la culture du pays de la langue cible, car il est
nécessaire lors de l'apprentissage d'une langue étrangere également, d'identifier les aspects sociaux les
coutumes et traditions du pays de la langue cible. Certains étudiants ont également mentionné, bien
que I’étudiant obtienne son diplome de I’université, qu’il ne posséde que des informations de base sur
le frangais, la plupart des connaissances acquises sont purement littéraires et n'évoquent pas le fait que
les étudiants vivent actuellement, c'est-a-dire qu'il n'y a pas de développement périodique des maticres
(le cursus) correspondant aux changements scientifiques ou littéraires et ils ne sont pas cohérents avec
les changements de la vie réel surtout concernant les matiéres littéraires « les mémes romans et piéces
de théatre sont encore enseignés de nos ce jour ». Et ils ne sont pas utiles dans la vie professionnelle.
En plus, on note le faible niveau des éléves dans la conversation en frangais en raison de l'insuffisance
de matériel pour préparer I'éléve et le manque de pratique de la langue. Pour rappel, les matiéres de
bonne pratique de la langue, qui sont les quatre compétences langagiéres, ne sont disponibles que
pendant les deux premicres années de Licence. Certains étudiants ont affirmé que les cours de frangais
orientaient principalement les étudiants vers le domaine de l'enseignement postuniversitaire. Mais la
majorité des étudiants commence a enseigner dans des écoles privées ou a donner des cours spéciaux
de francais a partir de la deuxiéme année universitaire.
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Tableau 10. L’intérét universitaire actuel dans le Département

L’intérét du curriculum universitaire

5 0
actuel dans le Département Fréquence () - Pourcentage (%)

Pour continuer les études supérieures 7 35
Avoir des idées générales 7 35
Autre 4 20
Une représentation a la vie professionnelle 1 5
Sans réponse 1 5
Total 20 100

6.12. Le nombre d’étudiants habituellement dans les cours

Le nombre d'étudiants en premiére année du département de langue francaise est maintenant
d'environ 400, divisé en trois salles de cours. Mais ce nombre commence a diminuer d'année en année
pour atteindre le nombre moyen d'étudiants en quatriéme année de 80 étudiants. Nous voudrions
souligner que depuis le début du conflit en Syrie, un grand nombre d'étudiants ne peuvent assister
réguliérement a toutes les conférences (les cours), en raison de la situation sécuritaire instable en Syrie
en général et de la difficulté d'atteindre l'université en permanence pour plusieurs raisons de sécurité.
Par conséquent, les étudiants qui assistent aux conférences a la faculté (sur place), leurs nombres sont
trés peu et ils ne concernent pas le nombre d’étudiants inscrits, qui est mentionnés au début : par
exemple, en quatriéme année, le nombre d'étudiants assistant aux conférences sur place atteint 30
étudiants.

6.13. Les cours spécifiques de travaux en groupes

La plupart des étudiants répondent a la question : existe-t-il des cours pour le travail en groupe
sous la direction des professeurs ? non et qu'il n'y ait pas des cours consacrés au travail en groupe sous
la supervision de professeurs pendant les quatre années du Licence

Tableau 11. Les cours spécifiques de travaux en groupes

Est-ce qu’il y a des cours spécifiques de travaux en

; . Fréquence Pourcentage (%
groupes tout aux longues des années de Licences ? 1 @ ge (%)

Non 10 50

Oui 7 35
Sans réponse 3 15
Total 20 100

Cependant, il y a quelque chose de semblable, qui est la partie pratique attribuée a chaque
matiére des quatre années. C’est le séminaire a la fin de chaque semestre, qui est la seule partie
pratique de 1’étudiant ou chaque professeur demande a I’é¢tudiant de faire une petite recherche sur un
sujet particulier. C’est un travail individuel qui participe a 20% de la note compléte de la
matiére. Apres que I'étudiant réalise ses recherches dans le cadre du séminaire, en ce cas a I'heure de
I'examen théorique ses travaux personnels dans le cadre du séminaire sont pris en compte pour la
notation, ce qui signifie que I'étudiant a déja obtenu la note pratique, le séminaire, de 20%. Il lui reste
seulement de répondre aux questions de 1'examen théorique, qui est de 80%), c’est -a- dire il n'est pas
obligé de répondre a la question spécifique du séminaire a l'examen théorique, méme s’il a échoué
dans la matiere a I’examen, la note de recherche pratique (le séminaire) reste valable.

6.14. La méthodologie de travail suivie par les étudiants avant les examens

Les pourcentages montrent qu'il n'y a pas de différences significatives entre la plupart des
étudiants dans la fagon dont ils étudient et préparent leurs examens (Tableau 12). La plupart d'entre
eux se contentent de suivre les conférences et les recommandations de leurs professeurs. Certains
autres étudiants font un effort personnel et ne s'appuient pas seulement sur les cours mais aussi
effectuent des recherches sur Internet ou d'autres supports liés a la matiére. Et d’autres résument leurs
observations et leurs notes lors des conférences. Il faut noter ici que la plupart des matiéres
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universitaires n’a pas de livres, I'¢tudiant dépend des conférences données par son professeur ou
s'abonne dans les bibliothéques qui publient réguliérement des conférences de professeurs pour toutes
les matiéres.

Tableau 12. La méthodologie de travail suivie par les étudiants avant les examens

Vous suivez quelles méthodologies de

4 0,
travail avant les examens (QCM) Fréquence (f)  Pourcentage (%)

Sauvegarder les cours du professeur 17 85
Etudier de vos propres notes 4 20

Autre 3 15

Chercher dans des livres supplémentaires 2 10
Total 28 140

6.15. Les objectifs des étudiants aprés leurs études de Licence

Une grande partie des étudiants ont montré leur souhait de terminer les études de troisiéme
cycle (les études supérieures) (Tableau 13), ce qui confirme ce que nous avons mentionné
précédemment, a savoir que les méthodes d'enseignement sont actuellement approuvées pour préparer
I'étudiant a s'inscrire au Master plus spécialisé. En général, les informations que 1’apprenant du
frangais rencontre au stade de la Licence sont des informations primaires et de base dans la langue. Par
conséquent, lorsque 1'étudiant décidera de s'inscrire aux études supérieures, il affinera et développera
ses connaissances de maniére plus précise et plus spécialisée.

Tableau 13. Les objectifs des étudiants apres leurs études de Licence

Votre but apreés avoir terminé les

5 9
années de Licence (QCM) Fréquence Pourcentage (%)

Continuer les études supérieures 13 65
Travailler (dans I'enseignement) 4 20
Faire une pause 4 20

Autre 2 10

Total 23 115

6.16. La représentation des séances de cours et de conférences pour les étudiants

En ce qui concerne le contenu de cours de point de vu des étudiants, on remarque que les
points de vue et les réponses des étudiants ont varié (Tableau 14) et le plus grand nombre parmi les
apprenants ont choisi que le contenu des cours est une information de base, tandis que les options du
reste des étudiants ont également convergé et varié entre le contenu de moment du cours est basé sur
les informations théoriques et les informations importantes sur la langue étrangeére (désormais LE),
cela signifie que la plupart des étudiants restants ont choisi entre les deux options suivantes : Soit les
informations théoriques ou bien les informations importantes sur la LE. En outre, certains étudiants
ont choisi une autre option, en affirmant que : « Grdce aux heures de cours, nous pouvons améliorer
notre prononciation en écoutant le professeur et sa facon de parler en frangais ainsi qu'en améliorant
et en développant nos compétences en rédaction. »

Tableau 14. La représentation des séances de cours et de conférences pour les étudiants

La représentation des séances de cours et de

5 0
conférences pour les étudiants (QCM) Fréquence () Pourcentage (%)

Informations de base et primitives sur la LE 9 45
Informations théoriques 6 30
Informations importantes sur la LE 5 25
Autre 2 10

Total 22 110
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6.17. L’échange en francais en dehors de I’université

Lorsque les apprenants ont répondu a cette question, il a été remarqué que presque la moitié¢
d'entre eux ont répondu qu'ils ne communiquaient pas en frangais a l'extérieur de la faculté (Tableau
15). Ce pourcentage est justifié par l'absence d'activités en francais actuellement en raison de la
détérioration des relations franco-syriennes mentionnée précédemment. En outre, les étudiants sont
dans I’incapacité de se déplacer facilement pour participer a ces activités, parce que les lieux ou se
déroulaient les représentations théatrales ou les activités en francais se situaient en dehors de
I'université et dans des zones trés éloignées de l'université. Du coup, en raison de l'instabilité de la
situation en matiére de sécurité, les étudiants souhaitent suivre les cours préparatoires a l'université,
car c'est l'endroit le plus sir pour eux dans le cadre de la crise actuelle dans le pays. Quant aux
étudiants qui ont choisi la réponse oui, ils se sont identifiés a ceux qui communiquent en frangais, (car
dans le questionnaire il y avait une question conditionnelle en répondant a cette question par oui c'est
la suivante : comment serait cette communication ?). IIs ont identifié les étudiants qui communiquent
avec la langue francaise en dehors de l'université, en affirmant qu'ils la pratiquent de plusieurs
manigéres : a. Avec leurs familles et amis en France, b. Certains ont aussi écrit qu'ils communiquaient
en frangais avec leurs collégues dans les cours de frangais proposés par le Campus Numérique
Francophone et de I'Institut supérieur des langues, et c. Une partie des étudiants ont déclaré qu’ils
communiquaient en frangais via des sites de réseaux sociaux, a travers des groupes de francophones,
ainsi d'autres groupes d'étudiants en francais dans diverses universités de villes syriennes.

Tableau 15. L’échange en frangais en dehors de 1'université

L’échange en francais en

5 9
dehors de Puniversité Fréquence(f)  Pourcentage (%)

Oui 10 50
Non 9 45
Sans réponse 1 5

Total 20 100

6.18. L’activités et cours proposés aux étudiants par I’université

A travers cette question ouverte, nous avons pu voir que la plupart des étudiants sont d'accord
en choisissant des réponses communes : le plus important étant que le Département de langue
frangaise de 1’Universit¢ d’Alep ne propose actuellement aucune activit¢é pour les étudiants du
frangais. La plupart des étudiants ont souligné le role positif offert par I'Institut supérieur des langues
pour répondre a ce besoin, qui est située dans le méme batiment que la Faculté des lettres et sciences
humaines de I'Université d'Alep, et qui propose des cours de renforcement de la langue francaise
(cours de grammaire et de conversation), pour tous les niveaux et pour toutes les disciplines
universitaires. En plus du réle du Campus Numérique Francophone, il propose plusieurs activités
locales pour les étudiants de toutes les disciplines, en particulier pour les étudiants de langue francaise.
Des pieces de théatre en francais, des compétitions en francais et des cours de frangais sont proposés
tout au long de I'année académique et méme en été dans le CNF, ou une école d'été est proposée pour
renforcer le niveau de frangais des apprenants (des cours d’expression orale et d’expression écrite).
Comme 1’a dit un étudiant en répondant a cette question :

Les activités et les cours proposés par le Campus Numérique Francophone sont plus importants
que les conférences que nous recevons au département de langue frangaise, car elles sont basées
sur un travail collectif et pratique, I’intégration de la technologie aux méthodes d'enseignement et
l'accent mis sur l'interaction des étudiants avec I'enseignant, ainsi que des courts métrages
pédagogiques de suivi qui soutiennent les informations fournies aux étudiants pendant ces cours.

En outre, certains étudiants ont évoqué la nécessité de créer un club de discussion en frangais,
en ligne sur tous les sujets liés au francais et sous la supervision de professeures du Département de
francais, comme c'est actuellement le cas a I'Université Tishreen, au Département de frangais.
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6.19. La participation des étudiants a des activités et cours proposés par I’université

Quand on a demandé directement aux étudiants s'ils souhaitaient assister a ces activités, la
réponse était spécifiée par oui ou non. Les fréquences et les pourcentages ont été illustrés par le
tableau suivant (Tableau 16) :

Tableau 16. La participation des étudiants a des activités et cours proposés par 1’université

La participation a des activités et

5 0
cours proposés par ’université Fréquence (f) Pourcentage (%)

Oui 15 75
Non 2 10
Sans réponse 3 15
Total 20 100

Donc presque la majorité des étudiants ayant répondu au questionnaire ont répondu par
l'affirmative, qu'ils souhaitaient participer a des activités contribuant au renforcement et au
développement de la langue francaise, en particulier si ces activités sont fournies par le Département
de francais. Les étudiants sont motivés par les propositions d'activités du département de langue
francaise et ils ont exprimé leurs souhaits de participer a ces activités, car cela les aiderait a s'exercer a
parler la langue et a communiquer entre eux en frangais directement et concrétement, a travers la
présentation des piéces de théatre et des compétitions en frangais. D’autre part, quelques étudiants ont
répondu non, en expliquant qu'ils ne peuvent pas participer a des activités supplémentaires autres que
les cours universitaires, car dans la situation politique et de sécurité instable actuelle, ils ne peuvent
méme pas assister a la plupart des cours du cursus universitaire et par conséquent ils ne peuvent donc
participer a aucune autre activité.

6.20. Les propositions et recommandations des étudiants pour ’amélioration du niveau
d’enseignement du FLE dans le Département de francais

En traitant les commentaires des étudiants que nous avons obtenus a travers cette question
ouverte les propositions et les aspirations des étudiants pour le développement de 1’enseignement/
apprentissage du frangais dans le Département de francais de I’Université d’ Alep étaient les suivantes :
a. Se concentrer mieux sur la conversation depuis la premieére année de Licence jusqu'a la derniére
année en raison de son role important dans la maitrise de la langue frangaise et la communication. Et
Certains étudiants ont également écrit que : « La conversation intervient en premier lieu, ensuite
l’écrit». C’est-a-dire qu’il est nécessaire de s’appuyer principalement dans le programme
d’enseignement de 1’oral et ensuite 1’écrit ; b. Insister sur I'importance du dialogue et de la discussion
dans la langue cible entre étudiants et professeurs ou entre les étudiants eux-mémes sous la
supervision de professeurs afin de donner le role de la pratique de la langue francaise loin des cours
théoriques ; c. L'existence d'activités liées a la conversation, tels que d'avoir des forums de langue
(forums linguistique) qui met I’accent sur le dialogue et la discussion en frangais dans le département
de langue frangaise ; d. L’existence d’activités de formation pour les étudiants par le Département de
langue frangaise conforte I’information théorique de 1’étudiant lors des cours. Certains étudiants ont
mentionné ces activités comme : « Dans la matiére « thédtre », nous pouvons représenter et participer
aux pieces de thédtre frangaises et les jouer a la faculté. » ; e. Préserver les professeurs ayant une
expérience scientifique et pratique a long terme, mettre en place des stages de réhabilitation et de
formation des nouveaux enseignants dans le département; f. L’Echange culturel et 1’échange
d'expériences entre la France et la Syrie et présence d'enseignants frangais qui sont des locuteurs natifs
chargés d'enseigner dans le département francgais ; g. Ajouter la matiére de la civilisation francaise au
programme universitaire pour son réle primordial dans la connaissance de la culture et de la
civilisation du pays de la langue cible; h. La nécessité d'intégrer l'éducation a la technologie, et
utilisation des méthodes de TICE dans le processus d'enseignement et d'apprentissage ; i. Il est
important que I'étudiant dépende de lui-méme et de la méthodologie de 1'auto-recherche dans le
processus de la recherche scientifique ; j. Mettre l'accent dans les méthodes d'enseignement sur le
concept de compréhension plutdt que de conservation (sauvegarder) ; k. Développer une éducation
précoce de la langue frangaise et 1’inclure dans le programme d'éducation de base depuis la premiere

58



Journal of Current Debates in Social Sciences (CUDES), 5(2), 2022

année, comme l'anglais. Concernant ’importance de ’apprentissage précoce de la langue, un des
étudiants a également dit : « Les étudiants sont plus intéressés par l'étude de l'anglais a 'université
parce qu'ils ont de bonnes bases et une bonne maitrise de l'anglais par rapport au frangais grdce a
I'apprentissage précoce de l'anglais. » ; 1. Disponibilité d'installations et les outils pédagogiques pour
soutenir les méthodes d'enseignement et la recherche scientifique telles que les amplificateurs, les
ordinateurs et la disponibilit¢ de 1'¢lectricité dans la faculté, prendre en compte la fagon dont les
étudiants sont assis dans les salles et la forme des salles. Ces facteurs contribuent a élever le niveau
d'éducation (Rousvoal, 2000 ; Coulidiati-Kielem, 2008) ; m. Fournir des livres et des références dont
les étudiants ont besoin afin d’achever leur recherche scientifique a des prix acceptables et peu
coliteux, car le prix élevé des livres et des références, comme c'est le cas actuel, font que la plupart des
étudiants ne peuvent pas se permettre de les acquérir ; n. Réduire le colt des frais universitaires, en
particulier pour les étudiants qui souhaitent s’inscrire aux études supérieures (Master ou doctorat), car
le cofit élevé des frais d’inscription n’encouragera pas les étudiants a poursuivre leurs études ; 0. Le
questionnaire montre qu'un grand nombre d'étudiants ont voulu exprimer leur désir de faire moins de
maticres littéraires tel que c’est le cas actuellement, par contre ils ont demandé de mettre 1'accent sur la
grammaire et la linguistique :

Bien que diplomé, lorsque nous communiquerons avec une personne qui parle frangais, Il ne nous
posera pas de questions sur les romans ou les piéces de théatre que nous aurons lu. Mais nous
commencerons par une conversation quotidienne. Il est important que I'étudiant soit capable de
communiquer en langue étrangére et de mener une conversation normale. C'est le premier
objectif.;

p. S'appuyer beaucoup plus sur les quatre compétences linguistiques dans l'enseignement du matériel
pédagogique ; q. Ne pas compter sur des questions a choix multiples dans les examens, en particulier
pour la grammaire, parce que la chance joue un grand réle dans ce type de questions et qu’il s’agit
d’une raison principale du faible niveau des étudiants a propos la grammaire frangaise ces derniéres
années (apres 2012) ; r. Augmenter le matériel de la traduction sous toutes ses formes de la premiére a
la quatriéme année de Licence ; s. L'importance d'avoir une bibliothéque qui respecte toutes les
normes des bibliothéques universitaires internationales, et assurer la qualité des services avec la
présence de personnel qualifié pour y travailler (Jouguelet et Vayssade, 2010).

7. EN GUISE DE CONCLUSION

Enfin, a travers les réponses des étudiants a qui ont répondu au questionnaire, et qui ont essayé
de nous refléter et représenter la réalité du terrain concernant I’enseignement/ apprentissage du FLE, et
aprés qu’on ait vu I’homogénéité des informations requises de notre corpus, nous pouvons affirmer
que la majorité des étudiants du Département de frangais a 1’Université d’Alep sont d’accord sur les
divers points que nous avons soulevés et que la plupart des étudiants ont clairement exprimé leur point
de vue et qu’ils sont d’accord sur les points forts et les points faibles du programme et des méthodes
d’enseignement/ apprentissage du FLE. Nous avons constaté que la plupart des cours que regoivent
actuellement les étudiants reposent sur des informations purement théoriques qui sont recues
directement sans que I'étudiant ne contribue au processus d'enseignement /apprentissage des langues
étrangéres. En outre, le mécanisme de recherche scientifique n’est pas soutenu. Et il faut prendre en
compte ce point, car il permet aux étudiants de faire des recherches systématiques et de donner un
champ de créativité a I’étudiant, comme dans le cas des pays européens qui encouragent et se fondent
sur le processus de recherche scientifique au cours de 1’enseignement et de I’apprentissage.

Comme je faisais partie du processus d'enseignement et d'apprentissage dans les deux pays en
Syrie et en France ; ou j'ai terminé mes études de licence avant la crise en Syrie, j’ai commencé ma
maitrise (en Master) en Syrie, puis j’ai suivi un stage de langue et de civilisation francaise en France a
I’Université de Blaise Pascal en 2009, ¢’est pour cette raison que j’ai bien saisi les différences entre les
processus d’éducation des deux pays. En Syrie, le processus d’éducation des premiéres années de
I’¢léve dans I’enseignement primaire et secondaire jusqu’au stade de I’enseignement supérieur dépend
principalement des méthodes théoriques de réception de I’information.

A T'université, durant les quatre années du Département de langue frangaise (entre 2004 et
2010 en Syrie) nous recevions des conférences, pour la plupart théoriques, a l'exception des sessions
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de recherche (le séminaire) au cours desquelles les ¢tudiants cherchaient, lisaient et s'appuyaient sur
les conférences des professeurs et les documents, afin qu’il puisse les réaliser (les cours de séminaire)
individuellement la plupart du temps. Il était difficile de s’appuyer sur d’autres sources pour faire des
recherches tel que le moteur de recherche Google, d’autres moyens Internet et de I’informatique au
cours du processus de la recherche scientifique. Il n’y avait aucune intégration de ces moyens
d’informatique et de TICE dans 1’éducation au stade de la licence, en raison du manque d’outils
facilitant le processus de recherche scientifique en particulier dans les facultés théorique et littéraire
comme la Faculté des lettres et sciences humaines. L'étudiant doit commencer a s’habituer et a
s’engager avec ces méthodes modernes d'apprentissage et d'enseignement a partir du niveau de base et
secondaire, en arrivant a I'enseignement supérieur, sur la base que les étapes du processus d'éducation
sont une série ininterrompue et non divisée. Cependant, grace a mon expérience en premiere année de
Master a 1’Université d’Alep, nous avons assisté a un développement remarquable de l'intégration des
technologies de l'information (TICE) dans le processus d'enseignement de certaines maticres du
programme de maitrise, tel que la linguistique informatique, ou le professeur demandait a la fin de
chaque semestre aux étudiants de préparer un petit projet sur un sujet spécifique basé sur les méthodes
de recherche modernes, et I'étudiant, a son tour, présentait le projet a 1’aide d’une présentation
POWERPOQOINT. Par contre, en France, le role du professeur se limite a guider et a diriger le processus
d’enseignement et d’apprentissage. L'éléve est au centre de ce processus et son role est essentiel.
L'étudiant n'est pas simplement un destinataire des informations directes, il est également un chercheur
d'informations ou le professeur donne des idées, des adresses variées, et des mots clés concernant
'objectif de la lecon. Du coup, le cours est un échange entre I'étudiant et 1'enseignant, puis le réle de
I'étudiant consiste a faire un effort personnel pour obtenir les informations complétes par une
recherche scientifique, en plus de 'existence des cours pratiques pour l'application de chaque éleve de
ce qu’il a regu pendant les cours théoriques.

En revenant aux résultats de notre questionnaire, nous pouvons réaliser I'importance de 1’oral
pour la plupart des étudiants et leur désir d'étre inclus dans le cursus de toutes les années de licence.
Grace a I’analyse des données et aux résultats du questionnaire que nous avons obtenus, nous pouvons
résumer que les méthodes d’enseignement actuelles a la faculté au cours des années de Licence sont
toujours les mémes que celles d'avant la crise, en dépendant toujours des conférences théoriques en
général. On a conscience de l'importance et de la nécessité d’une méthode de travail en équipe durant
le processus d’éducation, guidée par le travail collectif et I’échange d’informations et d’expériences
entre étudiants afin d’obtenir des résultats collectifs. C’est ce que dit Not (1985), le travail de groupe
est un outil didactique trés important.

Nous ne pouvons pas non plus nier que 1’'une des aptitudes et compétences les plus
importantes acquises par 1’éléve lors de 1’apprentissage d’une langue étrangére est la traduction dans
ses types divers (Bogle, 2014). Comme nous l'avons constaté dans les résultats du questionnaire
destiné aux étudiants syriens du Département de francais, la traduction est I'une des matiéres les plus
importantes pour eux et joue un rdle clé dans le processus d'apprentissage et d'enseignement des
langues étrangeres. En général, lorsqu'un étudiant termine sa formation dans une langue étrangére,
avoir des compétences en traduction est I'une de ses objectifs. Cela lui donne de bonnes opportunités
dans le domaine de la traduction dans divers secteurs et institutions d'enseignement, comme le travail
d'interprétation ou la traduction de la langue maternelle vers la langue étrangére ou inversement
(Lavault, 1985).

Finalement, aprés I’analyse des résultats du questionnaire et des entretiens avec des
professeurs du Département de langue frangaise, nous pouvons affirmer que la guerre et la situation
instable dans le pays affectent négativement la qualité du processus d'enseignement et d'apprentissage,
et que le développement du Département de langue francgaise et le niveau d'apprentissage du FLE dans
la crise ne sont plus de bonne qualité. Ce que nous avons relevé et expliqué auparavant peuvent avoir
plusieurs raisons, mais les plus importantes sont : a. la migration des « sachants » et des experts hors
de la Syrie et b. La rupture des relations franco-syriennes, qui a conduit a la fermeture de toutes les
institutions francophones et a 1'absence de tout échange culturel entre les deux pays pendant les années
de conflit en Syrie.
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ANNEXE 1
Questionnaires
1. L’age
a. 18-30
b. 30-60
c. 60+
2. Lesexe:
a. Femme
b. Homme
3. Vous avez étudié la langue francaise aux écoles :
a. Publiques
b. Privées

c. Ecole francaise
4. Vous avez obtenu un Baccalauréat scientifique ou littéraire ?
5. Pourquoi vous avez choisi étudier la langue francaise ?

6. Avez-vous déja visité la France et connaissez-vous la culture francaise ? Pensez-vous que la
connaissance de la culture francaise est utile pour I'apprentissage de la langue ?

7. Quelles sont selon vous les principales différences et similitudes entre les cultures d’éducation
syrienne et francaise ?

8. Quels sont les plus efficaces matiéres en apprenant la langue francaise comme une langue
étrangére (FLE) durant les années universitaires ?

9. Est-ce que vous suivez des Lecons privées pour apprendre le francais durant les années de
Licence ?

10. Méthodologie de cours suivi par le département de la langue francaise a I’université d’Alep :
a. Cours magistral
b. Travail en groupes
c. Basée sur les recherches
d. Discussions entre le professeur et I’apprenant
e. Autre:

11. Le curriculum universitaire actuel d’enseignement, dans le département de la langue et la
littérature francaise, c’est :

a.  Une représentation a la vie professionnelle
b. Pour continuer les études supérieures
C. Pour avoir des idées générales
d. Autre:
12. Le nombre d’étudiants habituellement dans les cours

13. Est-ce qu’il y a des cours spécifiques de travaux en groupes tout aux longues des années de
Licences ?

14. Vous suivez quelles méthodologies de travail avant les examens :
a. Sauvegarder les cours du professeur
b. Etudier de vos propres notes
€. Chercher dans des livres supplémentaires
d. Autre:
15. Votre but aprés avoir terminé les années de Licence :
a. Continuer les études supérieures
b. Travailler dans I’enseignement
c. Faire une pause
d. Autre:
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16.

17.

18.

19.
20.
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Que représentent le contenue et les horaires du cours, de la conférence pour vous ?
a. Informations théoriques
b. Informations importantes sur la langue étrangére
¢. Informations de base et primitives sur la langue étrangere
d. Autre:

Continuez-vous 2 communiquer avec le francais en dehors de I’université ? Si votre réponse était
oui, comment ¢a serait cette communication (Quel est le type de cette communication) ?

Quelles sont les activités et les cours proposés par 1'université aux étudiants francais afin de
développer le niveau de langue ?

Etes-vous désireux d'assister a ces activités ?

Quelles sont vos recommandations et vos propositions pour améliorer le niveau d’apprentissage
de la langue francaise dans le département du francais actuel ?
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The education system, which plays a key role in increasing the qualifications of
individuals, societies and ultimately states, contains many variables. The region
where the educational centers are located, and therefore the characteristics of the
regional population, the philosophical foundations of the educational system, the
teaching materials used in education, the age group of students and, of course, the
teacher are the leading ones of these variables. However, it is indisputable that one
of the most important variables in the system is the teacher factor. Based on the
idea that the teacher may encounter some human difficulties during educational
activities and that teaching activities may be negatively affected by this situation,
this study investigates with a qualitative method the expectations of teachers from
school administrators in coping with teaching stress. The study group of the
research consists of 6 female and 6 male teachers working at Hatay Altinézii
Sivrikavak Secondary School, Cumhuriyet Secondary School and Karbeyaz
Secondary School. The schools that teachers serve are divided into three categories
as low, medium and high level by considering the quality of education, the level of
education and the physical conditions of the location. Interview questions were
prepared by the researcher as a data collection tool. The data were collected and
evaluated by content analysis. In the answers to the interview questions prepared
for understanding teaching stress factors and administrators’ attitudes towards
them, teachers are observed to experience stress depending on the physical
conditions of the schools, the geographical and cultural conditions of the region,
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and on whether the school is low, medium, or high.
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Anahtar sozciikler: Okul
Yéneticisi, Ogretim  Stresi,
Ogretmen

Bireysel olarak insanlarin, toplumlarin ve nihayetinde devletlerin niteliklerinin
artmasinda kilit rol oynayan egitim sistemi, biinyesinde bir¢ok degisken barindirir.
Egitim merkezlerinin bulundugu bdlge ve dolayisiyla bolge niifusunun 6zellikleri,
egitim sisteminin felsefi temelleri, egitimde kullanilan O6gretim materyalleri,
ogrencilerin yas grubu ve elbette ki 6gretmen bu degiskenlerden 6nde gelenlerdir.
Ancak tartisilmazdir ki sistemin igerisinde en dnemli degiskenlerden biri 6gretmen
faktoriidiir. Ogretmenin, egitim dgretim faaliyetleri sirasinda insani bazi sikintilar
ile karsilasacagi ve Ogretim faaliyetlerinin bu durumdan olumsuz etkilenecegi
fikrinden yola ¢ikarak hazirlanan bu ¢alismada, 6gretim stresi ile basa ¢ikabilmede
ogretmenlerin, okul yoneticilerinden beklentileri arastirilmig ve calismada nitel
yontem tercih edilmigtir. Arastirmanin ¢aligma grubunu Hatay Altindzii Sivrikavak
Ortaokulu, Cumhuriyet Ortaokulu ve Karbeyaz Ortaokulunda gorevli 6 kadin 6
erkek Ogretmen olusturmaktadir. Ogretmenlerin hizmet verdigi okullar egitim
kalitesi, bulundugu yerin egitim seviyesi ve fiziki kosullart g6z Oniinde
bulundurularak diisiik, orta ve yiiksek seviye olmak iizere li¢ kategoriye ayrilmistir.
Veri toplama araci olarak aragtirmaci tarafindan goriisme sorulari hazirlanmustir.
Veriler toplanmis ve icerik analizi ile degerlendirilmistir. Okullarin fiziki kosullari,
bulunduklart bdlgenin cografi ve kiiltiirel sartlarma bagl olarak diisiik, orta ve
geligmis olarak ii¢ seviyede incelenen ortaokullarda Ogretmenlerin, yasadiklari
stresi olusturan faktorler ve yoneticilerin bu konulardaki tutumlarini 6grenebilmek
amaciyla sorulan sorulara verilen cevaplarda birtakim sorunlar yasadigi
gOriilmiistiir.
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1. GIRIS

Stresi, bireyleri zorlayan ya da tehdit eden durumlara kars1 verilen tepkiler olarak tanimlamak
miimkiindiir. Yasamimizda yer alan en énemli sorunlardan biri olan stres, insanlarla birlikte varligini
siirdiiren bir kavramdir. Insanlar, dogada var oldugu giinden bu yana gesitli stres kaynaklari ile
karsilasmustir. Ornegin gegmiste hayvanlarla cesitli miicadelelere giristiginden stres yasayan insan,
degisen sartlarla birlikte ¢ok daha farkli durumlar nedeni ile stres yasayabilmektedir. Giinimiiz
kosullarinda zamaninin biiylik ¢ogunlugunu isi ile gegiren insan, ¢aligma hayatinda ¢esitli sorunlarla
ve dolayisti ile bu sorunlarin yarattigi stresler ile basa ¢ikmak zorunda kalmaktadir. Caligsma bireylerin
biitiin yasam alanlarina etkide bulunarak fiziksel ve psikolojik sagligini etkilemektedir (Budak ve
Budak, 2016: 324).

Bireylerin ig ortaminda kendisini giivende ve rahat hissetmesi, bagar1t motivasyonunun yiiksek
olmas1 ve girisken kisilik Ozellikleri gostermesi, kariyerleri agisindan da umut vaat edici
olabilmektedir. Bireye kapasitesinin disinda gérev ve sorumluluklar yiiklenmesi, siirekli denetime tabi
olmasi, yonetimsel aksakliklarin olmasi ve kariyer olanaginin olmamasi bireyleri ruhsal olarak
olumsuz etkileyecektir. Bu etkilerden birisi ise yasanan stresle iligkilidir. Yiiksek diizeyde stres
yasayan bireylerin, is sorumlulugunu aksatmasi ile birlikte bu olumsuz durum bireyin hem aile
hayatina hem de sosyal ¢evresine Sirayet etmeye baslayacaktir. Ayni zamanda stres, bireyin enerjisini
almakta ve bireyin kendisini yetersiz hissetmesine sebep olabilmektedir.

2. AMAC

Orgiit icerisinde is performansi, iizerinde énemle durulan bir kavramdir. Ciinkii orgiitler
tarafindan {retilen mal, hizmet ya da diisiincenin kalitesi c¢alisanlarin performansindan
etkilenmektedir. Stres, performansi etkilemektedir. Stres diizeyinin yiiksek olmasi performansi
diisiirmekte ve karar verme becerilerini olumsuz etkilemektedir. Egitimi bir orgiit olarak ele alan ve
stresin 6gretmen performansini etkileyen onemli bir degisken oldugu fikri ile hareket eden bu proje
calismasmin amaci; Ogretmenlerin Ogretim stresi ile basa c¢ikabilmede okul yoneticilerinden
beklentilerini arastirmaktir.

3. YONTEM

Bu ¢alismada nitel ¢alisma yontemi tercih edilmistir. Calismada aragtirmaci tarafindan sorular
hazirlanmis ve katilimcilara uygulanmistir.

3.1. Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini MEB’e bagh ortaokullarda goérevli olan &gretmenler olusturmaktadir.
Calismanin 6rneklemini ise Hatay ilinin Altinozi ilgesinde yer alan Sivrikavak Ortaokulu, Cumhuriyet
Ortaokulu ve Karbeyaz Ortaokulu’nda gorev yapan 6 kadin 6 erkek 6gretmen olusturmaktadir.
Katilimc1 6zellikleri asagidaki tabloda verilmistir.

Sekil 3.1. Katilime1 Ozellikleri

Oku_lun . | Okulun Adi Ogretmenler Kodlama Cinsiyet Kidem Y1l
Seviyesi
Diisiik 1. C)gretmen DKOL1 Kadin 2
S;\?iueli Sivrikavak | 2. Ogretmen DKO2 Kadin 3
Ortagkul Ortaokulu | 3. Ogretmen DEO1 Erkek 7
4. Ogretmen DEO2 Erkek 5
Orta 1. Ogretmen OKO1 Kadm 5
Orta Ortaokulu | 3. Ogretmen OEO1 Erkek 3
Okl 4. Ogretmen OEO2 Erkek 7
Yiiksek 1. Ogretmen YKO1 Kadm 5
Seviyeli | Cumhuriyet | 2. Ogretmen YKO2 Kadin 2
Orta Ortaokulu | 3. Ogretmen YEO1 Erkek 11
Okul 4. Ogretmen YEO2 Erkek 1
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Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan goriisme sorulart hazirlanmistir. Hazirlanan
goriisme sorulart alaninda uzman 2 kisi ile gortsiilerek sorulara son sekli verilmistir. Veriler
arastirmaci tarafindan c¢alisanlarla yiiz yiize goriisiilerek toplanmistir. Goriismeler sirasinda sorularin
cevaplanma siiresinin 20 dakika siirdiigii g6zlenmistir. Toplanan veriler icerik analizi ile
degerlendirilmistir. Toplanan veriler aragtirmanin problemine kuramsal ya da pratik agidan ¢6ziim
Onerileri sunacak sekilde islenmis ve icerik analiz edilmistir.

4. STRESIN TANIMI VE ONEMIi

Stres, "bireyin fiziki ve sosyal ¢evredeki uyumsuz kosullar nedeniyle, bedensel ve psikolojik
sinirlarinin 6tesinde harcadigi gayrettir". Sosyal ve ekonomik ac¢idan olumlu ve olumsuz durumlar: bir
arada yasayan toplumlarda is stresi ortaya c¢ikmaktadir. Is stresi “iiretim alaninda bireye ydnelik
zihinsel ve bedensel agidan tehditlerin olusturdugu tepkilerdir.” Is stresi, bedensel stres kaynaklariyla
bas edilememesinin sonucunda, zihinsel ve bedensel bir hastaliga evirilebilen, istenmeyen bir olgu
olarak ifade edilmektedir (Ozdevecioglu, 2003: 211).

Is stresi, bireyi normal fonksiyonlarindan saptiran psikolojik ve/veya fiziksel davramslarin
degistiren, isle ilgili etmenlerin sonucunda olusan psikolojik bir durum veya isin gerekleri ile is¢inin
yetenekleri, kaynaklar1 ya da ihtiyaglar1 arasinda uyumsuzluk oldugunda ortaya ¢ikan, zararh fiziksel
ve duygusal cevaplar olarak tanimlanabilir (Cam, 2004, s.3).

Is yasamu, bireylerin yasaminda 6nemli bir yer kaplamakta, yasamin biitiin alanlarmna
yansiyarak ruhsal ve bedensel iyi olusu etkilemektedir. insanlarn ¢alisma hayatinda kendisini pozitif
hissetmesi is yasamindaki, aile ve sosyal hayattaki doyumuyla yakindan iliskilidir. Calisan bireylerin
geneli, kendilerini iyi hissedebilmek, basarili olup, kendisine ve g¢evresine faydali olmak
istemektedirler. Bireye verilen gorev ve sorumluluklar yerine getirilirken, bazi1 durumlarda bireyler
kendilerini baski altinda hissedebilmekte ve bu durum karsisinda zorlanabilmektedir. Baskilar, bireyin
yetersiz oldugu diisiincesini gili¢lendirdiginden stres olusmaya baslamaktadir. Stresin yiiksek diizeyde
olmasi, stresle miicadele edebilme konusunda zorlanilmasi is, aile ve sosyal sorumluluklarin
aksatilmasina sebep olmakla birlikte, fiziksel sagligi da olumsuz etkilemektedir (Baltas ve Baltas,
2015).

Gilinlimiiz ¢aligma hayatinda is rekabetinin ve egitim diizeyi yliksek olan ¢alisanlarin artmasi,
orgiitlerde beklentilerin artmasina sebep olmaktadir. Calisanlarin, Orgiitiiniin bir parcast olarak
kendilerini gérmeleri ve bunun bilinciyle ¢alismalar1 da is performansini arttirmaktadir. Calisanlarin,
hedeflenen performans diizeyine ulasamama kaygist ve orgiitiin beklentilerini karsilayamama
diisiincesi stresi arttiran unsurlar arasinda gosterilebilmektedir (Turung ve Celik, 2010).

Is stresinin ruhsal ve sosyal boyutunda, ¢alisma hayatindaki fiziksel, kimyasal ve is saglig
risk faktorlerine gore farkliliklar1 bulunmaktadir. s stresiyle ilgili yapilan ilk arastirmalari endiistri
psikologlar1 ortaya koymustur. Yapilan aragtirmalarin igerikleri farklilik gostermektedir. Bazi
arastirmalar, kisilik Ozellikleri ile biligsel siireclerin is stresine yol actigina odaklanirken, bazi
arastirmalarda ise toplumsal iliskiler slirece dahil edilmistir. Calisanlarin ortaya belirli bir iiriin
koyabilmeleri i¢in ortak hareket etmesini saglamak endiistriyel yonetimin gorevidir. Is stresini artiran
unsurlar incelendiginde ise issizligin artmasi, is gilivencesinin olmamasi ve calisma yasaminin
kuralsizlagmaya baglamasinin etkili oldugu bildirilmektedir (Demiral, 2004).

Caligma hayatinda karsilasilan stres kaynaklari; orgiitteki rollere iliskin stres kaynaklari,
orgiitte bulunan kisilerle kurulan iligkilerin olusturdugu stres kaynaklari, kariyer gelisimine yonelik
stres kaynaklari, orgilitsel iklime yonelik stres kaynaklari, orgiit dis1 stres kaynaklar1 ve bireye 6zgii
stres kaynaklar1 olarak siralanabilmektedir (Giimiistekin ve Oztemiz, 2004: 272).

Is stresi, is cevresinin kisiler iizerinde meydana getirdigi baski ile calisanlarin calisma
kapasiteleri arasmndaki uyumsuzluga sebep olmasi halinde belirginlesmeye baslamaktadir. Caligilan
isin, bireyin yetenek alanlarina gore kolay ya da zor olmasi ile basit ya da karmagik olmasi is stresini
olusturabilmektedir. Karmasik yapida olan islerde calisanlar islerini sevmelerine ragmen, bu durum
calisanlarin bilissel ve fizyolojik saghigini olumsuz etkilemektedir. Isinin karmasik olmadigini belirten
calisanlarin, iglerine olumlu duygu beslemedikleri fakat ruhsal agidan olumsuz bir durum igerisinde de
olmadiklar ifade edilmektedir. Bu noktada, ise yonelik alginin is stresinin olugsmasinda onemli bir
unsur oldugu savunulmaktadir. Yapilan arastirmada ¢alisma ortamu, iletisim diizeyi, 6diil dengesizligi
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ve yonetimden kaynakli eksikliklerin is stresine sebep oldugu tespit edilmistir. Buna gére yonetimsel
becerilerin artirilmasi1 ve fiziki agidan bireyi tatmin eden bir ortamin olmasi, i§ stres diizeyinin
azalmasina katkida bulunacaktir (Koo ve Kim, 2006: 175-178).

Calisanlara yiiklenen gorev ve sorumlulugun devamli artis gostermesi, c¢alisanlarin stres
karsisinda olusan duyarliligin artmasina sebep olabilmektedir. Calisan bireylerin, yasamlarinin ¢ok
biiyiik bir kismu is yerinde gegmektedir. Calisanlarin yasadiklar: is stresi sebebiyle islevselligi zarar
gérmektedir. Yasanan stres bireyin zihinsel ve fizyolojik tepki vermesine neden olmaktadir. Is stresi,
evrensel bir olgu olmasina kargin, ruhsal anlamda da degerlendirilebilmektedir (Pehlivan, 2002: 2).

Is stresi, ¢alisanlarin is performansimi diisirmekte ve giindelik yasamindaki islevselligi
azaltmaktadir. Fakat is stresinin kaynaklarinin net bir bicimde belirlenmesi, stresin ortadan
kaldirilmasinda etkili olacaktir.

1.1.1s Stresinin Kaynaklar

Is hayatinda bireylerde goriilen stresin kaynaklari fiziksel cevre kaynaklari, bireysel &zellikler
ve orglitsel kaynaklardir. Calisan bireylerin is hayatindaki durumlar ile sosyal ¢evresiyle olan iligkileri
etkilesim halindedir. Bu etkilesimin olumsuz olmasi bireyin stres yasamasina sebep olmaktadir.

Orgiit icinde yasanan sorunlar, ¢evresel unsurlar, egitim diizeyi, orgiitte kullanilan teknolojik
yap1, gruplagsmalarin olmasi gibi durumlar is stresini olusturabilmektedir. Ayrica is yerinin, ikamet
edilen yere uzak olmasi, vardiya usuliiniin olumsuz etkileri, hedefler ile su anki durumun
uyumsuzlugu stresin kaynaklar1 arasinda gosterilebilir (Tinaz, 2005: 40).

1.1.1.  Orgiit Dis1 Stres Kaynaklar

Caliganlarin planlarinin, gevrenin baskisiyla sekillendirmek zorunda kalmalart strese neden
olmaktadir. Dis ¢evre, siyasal etkenler, ekonomik durum, kiiltiirel farkliliklar, teknolojik gelisim ve
bilinmezlikler stres kaynagi olmakla birlikte bireylerin stres yasamalarina sebep olmaktadir (Gengay,
2007: 772).

1.1.2. Orgiitsel Stres Kaynaklar
Durna (2006), orgiite yonelik stres kaynaklarini su sekilde bildirmektedir:

Gelecek beklentisi, is ve gorev beklentisi, rol ¢atigmalar1 ve belirsizligi, ¢alisanlarin birbirlerinden
beklentileri (Durna, 2006: 323-324).

Okutan ve Tengilimoglu ise c¢aligma ortamu ve gelecege yonelik isle ilgili planlamalarin
orgiitsel stres kaynaklarini olugturdugunu belirtmektedir (Okutan ve Tengilimoglu, 2002: 5-7).

Is yerinde geri bildirimin, iletisimin ve bilginin yetersiz olmasi strese sebep olmaktadir.
Orgiitlerde olusan stresin kaynaklarinin tam anlamiyla tespit edilebilmesi, tespit asamasindan sonra
gereken Onlemlerin alinip, yeniden olusumunun engellenmesi, Orgiitsel basarinin kalici olmasim
saglamaktadir (Akgemci, 2001: 306).

Kurumlarin uyguladigi politikalarin amaci ¢alisanlarin  performansini, tatminini  ve
verimliligini artirmaktir. Fakat bazi politikalarin amacina uygun olmadigi ve strese sebep oldugu
bilinmektedir. Gergek¢i olmayan beklentilerin olusmasi, adaletsiz ticret dagilimi ve kati kurallarin
olmasi strese yol agmaktadir. Ayrica bu durumlar c¢alisanlar arasinda ¢atigmalara neden
olabilmektedir. Orgiitsel yapida unvan agisindan yiikselme imkaninin kisitli olmasi, diger bir ifade ile
kariyer sorunlart1 ve koordinasyon eksikliginin olmasi stresi beraberinde getirmektedir. Caligma
ortaminin ferah ve huzur verici olmasi gerekmektedir. Ortamin rahatsiz edici olmasi is tatminsizligine
ve strese neden olmaktadir (Budak ve Budak, 2016: 323).

Orgiitsel kiiltiir, strese sebep olan faktdrlerden birisidir. Kendisine verilen gérev ve
sorumluluklar1 yerine getirmede zorlanan ¢alisanlar ile yetersiz oldugunun farkina varamayanlar orgiit
iginde catigmalara sebep olmaktadir. Bu durum o6rgit kiiltlirline zarar vermekte ve gerilime sebep
olmaktadir. Bu nedenle orgiitiin degerlerinin iyi bilinmesi, bireylerin kendi gérev ve sorumluluklarim
orgiit kiiltiiriiyle birlestirebilmeleri gerekir. Calisanlart dogrudan ilgilendiren durumlar, ayrica
calisanlarin diislincesine bagvurulmamasi da stres yaratan bir unsur olabilmektedir (Aytag, 2002: 3).
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Orgiitsel yap1 igerisinde ydneticilerin olumsuz tavirlari da strese sebep olan &nemli bir
unsurdur. Ayrica c¢alisanlarin alinan kararlara katilamamasi da stresin ortaya c¢ikmasinda etkili
olmaktadir. Orgiit icerisindeki rollerin belirsiz olmasi, strese sebep olmaktadir. Calisanlarin, Srgiit
icerisinde roliinii kavrayamamasi, rol belirsizligine yol a¢gmaktadir. Calisanlarin is yerinde nasil
davranacaklarini  bilmemeleri strese sebep olmaktadir. Ayrica Dbireylerin  performansinin
degerlendirilmesine iliskin, bilgi paylasiminin olmamasi da orgiit icerisinde onemli bir stresordiir
(Simsek vd., 2014: 271).

1.1.3. Bireysel Stres Kaynaklari

Fizyolojik ve psikolojik iyi olusu ve orgiit i¢ci performansi olumsuz etkileyen sorunlarin
temelinde stres bulunmaktadir. D1g kaynaklarin stresi etkilemesi 6nemli bir gercektir fakat stresin esas
kaynag1 bireyin kendisiyle ilgilidir. Cinsiyet, medeni durum, ekonomik durum ve tecriibe gibi
degiskenler stresin temel kaynagini olusturabilmektedir. Ayrica bireyin kisilik 6zellikleri, duygusal ve
bedensel yapisi, aile iliskileri, beklentileri, sosyal yasami ve aliskanliklar1 da oOnemli stres
kaynaklarindandir (Eren, 2014: 294-295). Bireysel stres kaynaklar1 cinsiyet ve yas ve aile) olarak
aciklanmistir. Bireysel stres kaynaklar bireyin kendisiyle ilgilidir.

1.2. Is Stresinin Sonugclar:
Is stresinin 6rgiit icerisindeki sonuclar1 su sekilde ifade edilmektedir:

Verimin diismesi, ise gitmeme ya da ge¢ gitme durumlarinin olugmasi, Saglik i¢in harcanan ticretin
artmasi, tazminat taleplerinde artis olmasi, hirsizlik, orgiite zarar verme diisiincesinin artmasi (Ekici,
2006: 40).

Stres, orgiit icerisinde 6nemli maddi kayiplara sebep olabilmektedir. Stresli bireyler, bazi
durumlarda olduk¢a yaratici ve verimli olabilir. Stres diizeyi yiikseldiginde ise verim yerini
verimsizlige birakmakta ve bireyler uyumsuz olabilmektedir (Kirel, 1991: 133). Bireyler yasadiklari
stresi azaltmak ya da ortadan kaldirmak icin, bazi durumlarda ortamdan uzaklasmaktadirlar. Ise
gitmemek, baz1 bireyler i¢in ¢6ziim yolu olabilmektedir.

Yapilan bir arastirmada, is giicii devrinin istifa, isten ayrilma ve emeklilige bagli oldugu tespit
edilmistir. Stres, is giicii devri icin 6nemli bir etkendir (Ertekin, 1993: 29). Is yerindeki kazalarmn en
onemli sebeplerinden birisi ¢aliganlarin dikkatsiz davranmiglaridir. Stres, direkt is kazasina sebep
olmasa da stresin is kazalariyla dolayli yoldan iliskili oldugu bildirilmektedir. Stresi olusturan birgok
faktor bulunmaktadir. Kisilik 6zelliklerinin stresi etkiledigi diisiiniilmektedir. Arastirmanin bir sonraki
boliimiinde kisilige iliskin kuramsal bilgiler yer almaktadir.

2. BULGULAR VE YORUM

2.1. Ortaokul Ogretmenlerini Egitim Siirecinde Kendilerini Etkileyen Stres
Kaynaklarinin Sebepleri

Kendileriyle yapilan miilakatta, ortaokul 6gretmenlerine ilk olarak sunmus olduklar1 egitim
siirecinde kendilerini olumsuz etkileyen stres kaynaklarinin neler oldugu konusunda soru
sorulmugtur... Ogretmenlerin kendilerini egitim siirecinde etkileyen stres kaynaklarma iliskin bu
soruya verdikleri cevaplar gruplandirilarak Tablo 4.1.’de gosterilmigtir.

Tablo 4.1. Ortaokul Ogretmenlerini Egitim Siirecinde Etkileyen Stres Kaynaklarmin Sebepleri

Seviye Gorligler Frekans

Diistik Okulun Fiziki Kosullarmin Yetersiz Olmasi 2
Seviyeli Velilerin Ilgisiz Olmas1 1
Ortaokul Tiirkgeyi Iyi Konusamayan Suriyeli Ogrencilerin Olmasi 1
Orta Seviyeli Ogrencilerin Derse Hazirliks1z Gelmeleri 3
Orta Okul Velilerin Ilgisiz Olmasi 1
Yiiksek Ogrencilerin Derse Hazirliks1z Gelmeleri 2
gi\ﬂlyeh Orta Verilen Emegin Kargiligin1 Alamamak 2
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Katilimcilarin verdikleri cevaplara bakildiginda 6grencilerin derse hazirliksiz gelmelerinin ve
veli ilgisizliginin stres kaynagindaki en biiyiik sebep oldugunu gostermektedir.

Tablo incelendiginde miilakata katilan diisiik seviyedeki ortaokul 6gretmenlerin ¢ogunlugu (2
kisi), kendilerinde olusan stres sebebini okulun fiziki kosullarinin yetersiz olmasina baglamistir.
Okuldaki elektrik, su gibi kesintilerinin egitimi olumsuz etkilediklerini ve bu sirada gesitli stresler
yasadiklarini belirtmislerdir.

Diisiik seviyedeki ortaokuldaki katilimc1 6gretmenlerin Tablo 1 de dile getirdigi bir bagka
husus ise velilerin ilgisiz (1 kisi) olmasidir. Velilerin egitimin dnemine ve ¢ocuklarin gelisimine
yeterince Onem vermeyerek oOzellikle 6dev konusunda yardimci olmamalart &gretmenlerin stres
kaynaklarindan birini olusturmaktadir.

Katilmer diger bir 6gretmen ise Tiirkgeyi iyi konusamayan Suriye uyruklu oOgrencilerin
ogrenme zorlugu ¢ekmesinin (1 kisi) kendilerini zorladigini belirtmislerdir. Siniftaki diger 6grencilerin
de ilerleyislerini de olumsuz yonde etkilediklerinden dolay1 Suriyeli 6grenciler stres kaynagi
olusturmaktadirlar.

Tablo 1’ de bulunan miilakata katilan orta seviyedeki ortaokul 6gretmenlerinin cevaplarina
bakildiginda ise c¢ogunlugunun (3 kisi) kendilerinde olusan stres sebebinin Ogrencilerin derse
hazirliksiz gelmeleri ve 6devleri yapmalar1 konusunda problem yasadiklar goriilmiistiir.

Orta seviyedeki ortaokul 6gretmenlerinin cevaplarina bakildiginda bir diger stres faktoriiniin
de velilerin ¢ocuklarinin egitimleri konusunda ilgisiz olmalar1 ( 1 kisi) goriilmektedir. Ogretmenler,
velilerin yeterli ilgiyi gostermeyerek c¢ocuklarmin gelisim siireglerini takip etmediklerini
belirtmiglerdir.

Tablo 1’ de bulunan miilakata katilan yiiksek seviyedeki ortaokul 6gretmenlerinin cevaplarina
bakildiginda ise c¢ogunlugunun (2 kisi) kendilerinde olusan stres sebebinin Ogrencilerin derse
hazirliksiz gelmeleri istenilen arastirmalarin yapilmadigi seklindedir.

Yiiksek seviyedeki ortaokul &gretmenlerinin cevaplarina bakildiginda bir diger stres
faktoriiniin  kaynagi, ogretmenlerin verdikleri emeklere karsilik alamamalar1 (2 kisi) oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin 6grencilerle ilgilendiklerini ancak dgrenciler tarafindan geri doniislerin
yeterli olmadigini ifade etmek yerindedir.

Yukarida gosterilen veriler ve yorumlar neticesinde her ii¢ seviyedeki ortaokulda hizmet veren
ogretmenleri olumsuz etkileyerek stres sebebi olusturan etmenlerin en basinda Ggrencilerin derse
hazirliksiz gelmeleri ve velilerin egitime yeteri kadar deger vermemeleri sonucu cocuklari ile
ilgilenmemeleri gelmektedir. Bu durumu seviyesi diisiik okullardaki fiziki kosul yetersizligi takip
etmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin kirsal kesimden gelerek tiim 6grencilerin yeteri kadar bilgi
seviyesine sahip olmamalari gelmektedir.

2.2.  Ortaokul Ogretmenlerinin Derse Hazirhk Siirecinde Stres Yasama Durumu

Kendileriyle yapilan miilakatta 6gretmenlerin derse hazirlik siirecinde yasadiklar strese iliskin
soru sorulmustur. Ogretmenlerin tiimii ‘derse hazirlanirken herhangi bir stres yasamryorum * seklinde
cevap vermislerdir. Kaynak ya da materyal hazirlarken bir sorun yasamadiklarini belirten 6gretmenler,
rahat bir hazirlik siireci oldugunu belirtmislerdir. Bu durumu DKO?2 (sekil 3.1. : diisiik seviye ortaokul
2 numarali kadin 6gretmen) su sekilde ifade etmistir;

“Genellikle hazirliklarimi evde yapip gelmeye calistigum icin stres yasamiyorum. Acil
durumlar karsisinda eger herhangi bir hazirligim yoksa 0 anlar stresli olabiliyor.”” (DKO2)

Ogretmenlerin vermis olduklar1 cevaplara bakildiginda ders &ncesinde hazirlik déneminde
herhangi bir sikint1 yagsamadiklari igin stres igeren bir unsur olmadigini séylemektedirler.

2.3. Ortaokul Ogretmenlerinin Yasadiklari Stresin Ogrencilere Yansima Durumu

Kendileriyle yapilan miilakatta 6gretmenlerin yasamis olduklari stresi derslerinde 6grencilere

.....

sekilde yansitma durumlart 6grenilmek adima sorulan bu soruya katilimcilarin hepsi ‘stresimi
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dgrencilere yansitmiyorum’ seklinde cevap vermislerdir. Bu durumu YEOLI ( yiiksek seviyeli ortaokul
1 numarali erkek 6gretmen) su sekilde ifade etmistir;

“Ogrencilere yansimadigi kanaatindeyim. Ders siirecinde konulari anlayana kadar tekrar
ediyorum. Konu bitiminde tekrarlar yaparak konunun ne kadar anlasildigini kontrol ediyorum.
Elimden geldigince ogrencilerde stres olmamast icin gayret ediyorum.’” (YEOI)

Ogretmenlerin vermis olduklar1 cevaplarda Ogretmenler yasadiklar1 sikinti ve stresi
Ogrencilerine yansitmamak icin elinden geleni yaptiklar1 ve olumsuz hicbir durumu Ggrencilerine
yansitmadiklar1 goriilmiistiir.

2.4.  Ortaokul Ogretmenlerinin Ders Siiresince Stres Yasama Durumlar

Kendileriyle yapilan miilakatta, Ogretmenlerin ders anlatimlar1 sirasinda karsilastiklar:
durumlar karsisinda stres yasamalari ile ilgili soru sorulmustur. Ogretmenlerin derslerini anlatirken
yasadiklari stres durumlariyla ile ilgili soruya verdikleri cevaplar Tablo 4.4.’te gosterilmistir.

Tablo 4.2. Ortaokul Ogretmenlerinin Ders Siiresince Stres Yasama Durumlari

Seviye Gortsler Frekans
Diisiik Ogrenci Derse lgisiz Olunca 3
Seviyeli

Orta Okul Derste Disiplini Saglayamadigim Zaman 1
Orta Ogrenci Derse lgisiz Olunca 2
Seviyeli

Orta Okul Stres Yasamiyorum 2
Yiiksek Ogrenci Derse lgisiz Olunca 3
Seviyeli

Orta Okul Stres Yasamiyorum 1

Tablo 4 incelendiginde ortaokul 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun derste stres yasamasinin
sebebinin Ogrencilerin derse olan ilgisizliginden kaynaklanmakta oldugu goriilmektedir. Bununla
birlikte ders anlatimi sirasinda stres yasamayan dgretmenlerin sayisi da ¢gogunluktadir.

Tablo 4’ de diisiikk seviyedeki okulda calisan ortaokul &gretmenlerinin bu soruya verdigi
cevapta ¢ogunlugun (3 kisi) Ogrencilerin derse ilgisiz olunca stres yasadiklarini gérmekteyiz.
Ogretmenler, anlatilan konunun dgrenciler tarafindan dinlenilmedigi ve yéneltslen sorulara cevap
almamadig1 durumlarda strese girdiklerini sdylemektedirler.

Diisiik seviyeli okuldaki diger 6gretmen ise (1 kisi) derste disiplin saglayamadigi zaman stres
yasadigini belirtmistir.

Tablo 4’ de orta seviyedeki okulda ¢alisan ortaokul 6gretmenlerinin bu soruya verdigi cevapta
cogunlugun (2 kisi) 6grenci derse ilgisiz olduklar1 zaman stres yasadiklar1 belirtilmistir.

Orta seviyeli okulda diger 6gretmen ise (1 kisi) ders anlatirken herhangi bir stres yagamadigin
belirtmistir.

Tablo 4’ de yiiksek seviyedeki okulda caligan ortaokul &gretmenleri bu soruya verdikleri
cevapta ise (2 kisi) 6grencinin derse ilgisiz oldugu durumda stres yasadiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin vermis olduklar1 cevaplarda derslerini anlatirken yasadiklar1 stresin basinda
dersi dinlemeyen &grencilerin durumu olusturmaktadir. Bununla birlikte ders anlatimi sirasinda
herhangi bir stres yasamayan dgretmenler de ¢ogunluktadir.

2.5. Ortaokul Ogretmenlerinin Sinav Dénemlerinde Stres Yasama Durumlari

Kendileriyle yapilan miilakatta dgretmenlerin sinav zamanlarinda stres yasama durumlarina
iligkin sorulan bu soruda, sinav donemlerinde Ogretmenlerin yasadiklari sorunlarin Ggrenilmesi
amagclanmustir. Ogretmenlerin sinav donemlerinde yasadiklari stres durumlariyla ile ilgili soruya
verdikleri cevaplar Tablo 5.’de gosterilmistir.
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Tablo 4.3. Ortaokul Ogretmenlerinin Smav Dénemlerinde Stres Yasama Durumlari

Seviye Goriisler Frekans
Diistik Ogrenci Sorulan Soruyu Anlamayinca 3
Seviyeli

Orta Okul Sinif Gegme Kaygist Olmadigindan Ders Calismama Durumunda 1
Orta Stres Yasamiyorum 3
Seviyeli .

Orta Okul Ogrenci Sorulan Soruyu Anlamayinca 1
Yiiksek

Seviyeli Stres Yasamiyorum 4
Orta Okul

Tablo 5 incelendiginde miilakata katilan ortaokul 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun stres
yasamadiklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte 6grenci sinava hazirlanmadan gelince ve sorulan
sorular anlagilmayinca stres yasadiklar goriilmektedir.

Tablo 5° de diisiik seviyedeki okulda calisan ortaokul 6gretmenlerinin bu soruya verdigi
cevapta (3 kisi) Ogrencilerin smavda sorulan sorulari anlamadiklari zaman stres yasadiklar
belirtilmistir.

Tablo 5’ de orta seviyedeki okulda ¢alisan ortaokul 6gretmenleri bu soruya verdigi cevapta (3
kisi) sinav zamani herhangi bir stres yasamadiklarini belirtmislerdir.

Orta seviyeli okulda diger 6gretmen ise (1 kisi) 6grencinin sorulan soruyu anlamadigi zaman
stres yasadigini belirtmistir.

Tablo 5° de yiiksek seviyedeki okulda calisan ortaokul 6gretmenlerinin tamami sinav zamani
stres yagamadiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin vermis olduklar1 cevaplar dogrultusunda smnav zamani genel olarak
Ogretmenlerin stres yasamadiklari, bir kisminin da sorulan sorularin sinav aninda anlagilamamasindan
dolay1 stres yasadiklar gortiilmektedir.

2.6.  Ortaokul Ogretmenlerinin Yoneticilerin Tutumlarindan Dolayr Stres Yasama
Durumlar:

Kendileriyle yapilan miilakatta Ogretmenlere okullarindaki  yoneticilerin - olumsuz
tutumlarindan dolay1 stres ve sikint1 yasayip yasamadiklart sorulmustur. Bu sorunun sorulmasi ile
Ogrenilmek istenen okul yoneticilerinin, Ogretmenler iizerindeki dogru ydnetim seklinin
uygulayabiliyor olmalarmi 6grenmektir. Ogretmenlerin yéneticilerin tutumlarindan dolay1 stres
yasama durumlariyla ile ilgili soruya verdikleri cevaplar Tablo 6.’da gdsterilmistir.

Tablo 4.4. Ortaokul Ogretmenlerinin Yéneticilerin Tutumlarindan Dolay:r Stres Yasama
Durumlari

Seviye Gorligler Frekans
Disiik Ara Sira Yastyorum 2
Seviyeli

OrtayOkuI Herhangi Bir Sorun Yasamiyorum 2
Orta Ara Sira Yagtyorum 3
Seviyeli Herhanei Bir S Y 1
Orta Okul erhangi Bir Sorun Yasamiyorum

Yiiksek

Seviyeli Herhangi Bir Sorun Yasamiyorum 4
Orta Okul

Tablo 6 incelendiginde miilakata katilan ortaokul &gretmenlerinin bir kismi okul
yoneticilerinin tutumlarindan dolay1 stres yasarken, diger kismi ise herhangi bir stres durumu
olugmadigini sOylemislerdir. Ara ara stres olusturan olaylarla karsilasan 6gretmenler genel anlamda
olumlu davranislarla karsilastiklarini soylemislerdir.

71



Gafur COBAN & Ibrahim BULUT

Tablo 6’ da diisiik ve orta seviyedeki okulda galigan ortaokul 6gretmenlerinin bu soruya
verdigi cevapta (5 kisi) okullarindaki ydneticilerin tutum ve davranislarindan dolay1 ara sira stres
yasadiklarini belirtmislerdir

Tablo 6’ da diisiik, orta ve yiiksek seviyedeki okulda calisan ortaokul 6gretmenlerinin bu
soruya verdigi cevapta (7 kisi) okullarindaki yoneticilerin tutum ve davranislarindan dolay1 herhangi
bir stres yasamadiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin ~ yukarida vermis olduklar1  cevaplar  degerlendirildiginde  ortaokul
Ogretmenlerinin yoneticilerinin tutum ve davraniglarindan dolayr ¢ogunlugunun herhangi bir sorun
yasamadigir goriilmektedir. Bununla birlikte ara sira da olsa problem yasayan oOgretmenler de
mevcuttur.

2.7.  Ortaokul Ogretmenlerinin Okullarindaki Fiziki Mekanlarin Durumundan
Dolayi Stres Yasama Durumlari

Yapilan miilakatta 6gretmenlere okullarinda bulunan mekéanlarin fiziki kosullar1 ve mevcut
durumlari ile ilgili stres yasayip yasamadiklarina ve bu stres kosullarinin neler olduguna dair soru
yonlendirilmistir. Ogretmenlerin bu soruya vermis olduklari cevaplar Tablo 7.’de gosterilmistir.

Tablo 4.5. Ortaokul Ogretmenlerinin Okullarindaki Fiziki Mekanlarin Durumundan Dolay1
Stres Yasama Durumlari

Seviye Gortsler Frekans
Diisiik Koyde Elektrik Ve Suyun Siirekli Gitmesi 3
Seviyeli
Orta Okul | Okulun Yeterli Donanima Sahip Olmamasi 1
Okulun Temizliginin Yapilmamasi 3
Orta
Seviyeli Stres Yasamiyorum 1
Orta Okul
Stres Yasamiyorum 4

Tablo 7 incelendiginde miilakata katilan ortaokul ogretmenlerinin, kirsal kesimde
yasayanlarinin kdy ortaminmin imkan eksikliklerinden dolay1 elektrik ve suyun siirekli kesilmesi sebebi
ile egitim ve Ogretim sirasinda sikint1 yasadiklarimi belirtmislerdir. Bununla birlikte okulun yeterli
donanima sahip olmayip laboratuvar ya da kiitiiphane gibi siniflarin olmamasi da stres sebebidir. Diger
bir yandan eleman yetersizliginden dolayr okullarinin temizlenemedigini sdyleyen orta sevideki
okulda calisan Ogretmenlerin yaninda problem yasamayan Ogretmenlerimizin de bulundugunu
gormekteyiz.

Tablo 7’ de diisiik seviyedeki okulda ¢alisan ortaokul 6gretmenlerinin (3 kisi) kdyde olmalari
sebebi ile elektrik ve sularmin siirekli kesilmesinden dolay: stres yasadiklarini sdylemislerdir.

Diisiik seviyedeki okulda calisan ortaokul 6gretmeninin (1 kisi) kdyde olmalar1 sebebi ile
okullarinin yeterli donanima sahip olmamasindan dolay: stres yasadigini soylemistir.

Tablo 7° de orta seviyedeki okulda calisan ortaokul o6gretmenlerinin (2 kisi) eleman
yetersizliginden dolay1r okullarinda temizliginin yapilmadigi sebebi ile stres yasadiklarimi
sOylemislerdir.

Orta ve yiiksek seviyedeki okulda calisan ortaokul 6gretmenlerinin (5 kisi) bir kismi da
okullarinin fiziki kosullarindan dolay1 herhangi bir stres yasamadiklarini sdylemislerdir.

Verilen cevaplara bakildiginda 6gretmenlerin genellikle elektrik ve su kesintilerinden ve
okuldaki laboratuvar ya da kiitiiphane gibi smiflarin olmayisindan dolay1 stres yasadiklan
goriilmektedir.
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2.8. Ortaokul Ogretmenlerinin Meslektaslarindan Dolay: Stres Yasama Durumlari

Yapilan miilakatta 6gretmenlere, okullarinda beraber calistiklar1 meslektaglar1 ile aralarinda
yasanan olumsuz durumlardan dolay:1 stres yasayip yasamadiklari sorulmustur. Bu soruya her g
seviyedeki okullarda bulunan 6gretmenlerimizin hepsi ‘hayir sorun yasamiyorum’ seklinde cevap
vermislerdir.

Ogretmenlerin vermis oldugu cevaplardan anlasildig: iizere her ii¢ seviyedeki okullarda
bulunan 6gretmenlerin hepsinin sorun yasamadiklari i¢in stresli bir durum olugmadigini gérmekteyiz.

2.9. Ortaokul Ogretmenlerinin Ogrencilerden Dolay Stres Yasama Durumlari

Yapilan miilakatta 6gretmenlere, 6grencilerinin hal ve hareketlerinden dolay1 stres yasama
durumlar1 sorulmustur. Bu soruya verilen cevap 0&grencilerin igerisinde bulunduklar1 sorunlu
durumlarin saptanmasinda bize bilgi vermektedir. Ogretmenlerin bu soruya vermis olduklar1 cevaplar
Tablo 8.’de gosterilmistir.

Tablo 4.6. Ortaokul Ogretmenlerinin Ogrencilerinden Dolay: Stres Yasama Durumlari

Seviye Gortsler Frekans
Diistik Ailelerin Yeterli Kisilik Egitimi Vermemesi 3
Seviyeli

Orta Okul | Tiirkgeyi Bilmeyen Suriyeli Ogrencilerin Olmasi 1
Orta Ogrencilerin Gelecege Dair Hedeflerinin Olmamasi 2
Seviyeli

Orta Okul | Ailelerin Yeterli Kisilik Egitimi Vermemesi 2
Yiiksek Ailelerin Yeterli Ahlaki Egitimi Vermemesi 2
Seviyeli

Orta Okul | Anlatilan Konuyu Anlamayan Ogrenciler 2

Tablo 8 incelendiginde miilakata katilan ortaokul Ogretmenlerinin ¢ogunlukla ailelerin
cocuklarma yeterli terbiye ve ahlaki degerleri vermediklerinden dolay: stres ve sikinti yasadiklarini
belirtmislerdir. Bununla birlikte 6grencilerin gelecege dair bir hedeflerinin olmamasindan dolay1 derse
olan ilgisizlikleri ve anlatilan konular1 anlamamalar1 da diger stres faktorleri arasinda yer alir.

Tablo 8’ de diisiik, orta ve yiiksek seviyedeki okulda c¢alisan ortaokul dgretmenlerinin (7 kisi)
ailelerin ¢ocuklara ahlaki degerleri, yeterli diizeyde vermemelerinden dolayr stres yasadiklarini
sOylemislerdir.

Tablo 8 de orta seviyedeki okulda calisan ortaokul Ogretmenlerinin (2 kisi) sinifindaki
ogrencilerin gelecege dair hedeflerinin olmamasindan dolayr derse ilgisiz olmalar1 sebebi ile stres
yasadiklarini soylemistir.

Tablo 8 de yiiksek seviyedeki okulda calisan ortaokul ogretmenlerinin (2 kisi) sinifindaki
ogrencilerin anlattiklar1 konular1 anlamamalari sebebi ile stres yasadiklarini sGylemistir.

Miilakata katilan &gretmenlerin ¢ogunlugunun, ailelerin ¢ocuklarina yeterince terbiye ve
ahlaki agidan egitim vermemis olmasindan dolay1 stres yasadiklar1 goriilmiistlir. Saygisiz 6grencilerin
tutumlari, 6gretmenler acisindan stres kaynagini olusturmaktadir.

2.10. Ortaokul Ogretmenlerinin Stresle Basa Cikabilmek Icin Okul Yéneticilerden
Beklentileri

Yapilan miilakatta Ggretmenlere, okullarinda bulunan yoneticilerinden yasadiklart stres
faktorleri ile basa ¢ikabilmeleri agisindan beklentileri sorulmustur. Ogretmenlerin bu soruya vermis
olduklar1 cevaplar Tablo 9.’da gosterilmistir.
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Tablo 4.7. Ortaokul Ogretmenlerinin Stresle Basa Cikabilmek I¢in Okul Yéneticilerinden
Beklentileri

Seviye Gortsler Frekans
Diisiik Demokratik Ortam Olusturmalari 2
Seviyeli

Orta Okul Sorunlar Karsisinda Gereken Yardimin Yapilmasi 2
Orta Sorunlar Karsisinda Gereken Yardimin Yapilmasi 3
Seviyeli

Orta Okul Stresli Durumlarda Anlayish Yaklagim 1
Yiiksek

Seviyeli .

Orta Okul Stresli Durumlarda Anlayish Yaklasim 4

Tablo 9 incelendiginde miilakata katilan ortaokul Ogretmenlerinin genelinin, sorunlarla
karsilasip stresli olduklari zamanlarda okul ydneticilerinin onlara anlayisli yaklagmasi ve sorunlar
karsisinda kendilerine gerekli olan yardimi gostererek sorun ¢oziicii olmalarini istediklerini
gormekteyiz.

Tablo 97 da disik seviyedeki okulda c¢alisan ortaokul Ggretmenlerinin (2 kisi) okul
yoneticilerinden gerekli demokratik ortami olusturmalari istenmektedir. Bu durumu DKO?2 su sekilde
ifade etmistir;

“Yonetmek ve idare etmek farkll seylerdir. Bir okul miidiirii ve yardimcisi olarak bu iki
ozelligi biinyenizde bulundurmak erdemdir. Okulda ¢alisan herkese karsi demokratik bir yaklasim
sergilemelidirler’’ (DKO2)

Tablo 9’ da diisiik ve orta seviyedeki okulda calisan ortaokul 6gretmenlerinin (5 kisi) okul
yoneticilerinden olusan sorunlar karsisinda kendilerine gerekli olan yardimi yapmalari istenmektedir.
Bu durumu DKO2 su sekilde ifade etmistir;

Hepimiz giin igerisinde bir¢ok sorunla ugrasiyoruz. Boyle zamanlarda yapict olmak anlayis
gostermek lazim. Okul yoneticisi bunu yaparsa eminim ki ogretmende okul icin elinden geleni
vapacaktir. Huzurlu olunmayan yerde kim kalmak ister ki ?°° (DKO2)

Tablo 9’ da orta ve yiiksek seviyedeki okulda calisan ortaokul 6gretmenlerinin (5 kisi) okul
yoneticilerinden kendilerinin stresli olduklar1 zamanlarda kendilerine anlayish sekilde davranmalarini
istemektedirler. Bu durumu YEO2 su sekilde ifade etmistir;

“Stresle basa ¢ikabilmek icin ilk basvuracagimiz yer okul yoneticisi oldugu igin anlayisl bir
sekilde yaklasmasi ve ¢oziim odakli olmast en basta beklenilen davramislardir. Bir sorunumuz
oldugunda bunu ¢ekinmeden iletebilmemiz i¢in o giiven duygusunun verilmesi de gayet énemli.”’
(YEO2)

Ogretmelerin vermis olduklar1 cevaplar dogrultusunda, meydana gelen sorunlar karsisinda
basvurduklar1 okul yoneticilerinden sorun ¢oziicii davraniglar sergilemelerini, anlayisli ve demokratik
bir yonetim uygulamalarini istemektedirler.

3. SONUC

Okullarmin fiziki kosullar1 ve bulunduklar1 bélgenin cografi ve kiiltiirel sartlarina bagli olarak
diisiik, orta ve gelismis olarak ii¢ seviyede incelenen ortaokullarda yasadiklari stres olusturan faktorler
ve yoneticilerin bu konulardaki tutumlarimi 6grenebilmek amaciyla sorulan sorulara verilen cevaplarda
Ogretmenlerin birtakim sorunlar yasadig1 goriilmiistir.

Kirsal kesimde yasayan diisiik seviyedeki okulda gorev yapan oOgretmenlerin, yasamis
olduklart sikintilarin baginda okullarmin kirsal kesimde olmasindan dolayr okulun bakimsizligi,

74



Journal of Current Debates in Social Sciences (CUDES), 5(2), 2022

elektrik ve su kesintileri gibi konularda problem yasadiklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte
kendilerini strese sokan bir diger faktoriin de ailelerin yeterli egitim diizeyine sahip olmadiklart i¢in
egitim ve Ogretime gereken Onemi vermeyerek c¢ocuklari ile ilgilenemedikleridir. Bu durum
sonucunda, biitiin sorumluluk ve yiik 6gretmene yansimaktadir. Yine ailelerin ¢ocuklarina gereken
terbiye ve ahlaki egitimi vermemis olmamalar1 da stres faktorlerini olusturmaktadir.

Orta seviyeli okulda ise yine Ogretmenler, laboratuvar ve kiitiiphane gibi 6gretime katki
saglayacak ve yardimda bulunacak unsurlarin olmamasindan dolay: stres yasamaktadirlar. Bununla
birlikte onlar da ailelerin ¢cocuklarina yeterli ilgiyi gostermelerini istemektedirler. Egitim ve 6gretime
gereken ilginin olmamasindan dolay1 6grencilerin hedeflerinin olmamasi kendilerini strese sokan bir
diger etmendir.

Yiksek seviyeli okuldaki 6gretmenler de 6grencilerin bilingli ve hedef sahibi olmalarini
istemekte, 6gretilen konulara gereken ilgiyi gostererek basarili olmalarini istemektedirler.

Her ii¢ seviyedeki okullarda bulunan 6gretmenlerin cevaplarina bakildiginda meslektaglariyla
herhangi bir problem yasamadiklarini, derse hazirlanma siirecinde ve yasadiklar1 stresi 0grencilere
yansitma konusunda herhangi bir olumsuz durum yasamadiklarini belirtmislerdir.

Okul yoneticilerinin kendilerine gereken yardimi gosterdiklerini belirten Ogretmenler,
idarecilerden biraz daha demokratik yaklasim sergileyerek olusan sorunlara dogru ve yerinde
¢Oziimler bulmalarimi istemektedirler. Yapilan bu ¢alismada verilmis olan cevaplara bakildiginda
Ogretmenlerin egitim ve 6gretim devamliligl icin ellerinden gelen gayreti gosterdigi bununla birlikte
ailelerin egitime verecekleri 6nemin artmasi sonucu daha bilingli ve saygili ¢ocuklar yetistirmeleri ile
birlikte egitimde daha fazla yol kat edilerek kendileri {izerinde olusan stresin azalacagi goriilmektedir.

Bu siirecte okul yoneticilerinin 6gretmenlere her tiirlii destek ve yardimi gostererek olusan
problemler karsisinda ¢6ziim Onerileri sunmalart 6gretmenlerin stres faktorlerini azaltacakti
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This research aims to explain the concept and content of pedagogical innovation,
which has an important place in 21st-century education and training understanding.
Today, with the rapid spread and change of information, changes have occurred in
the educational paradigm; new approaches to education and training concepts have
emerged. The idea that pedagogical innovation should be applied in education to
keep up with the requirements of age is accepted in many countries. In this context,
it is extremely important to understand how pedagogical innovation affects

Keywords: . education, education. In the related study, teachers, students, school management, and

pedagogy, innovation technology are considered components of pedagogical innovation. In research,
pedagogical innovation; Although it is not a solution to all educational problems on
its own, has been concluded that it is important in developing a different
perspective for 21st-century educators.

Makale Bilgisi 0Oz
Bu aragtirmanin amaci, 21. yiizy1l egitim ve 6gretim anlayisinda 6nemli bir yeri

Gelis: 28.11.2022 olan pedagojik inovasyon kavramini ve igerigini agiklamaktir. Gliniimiizde bilginin

Onay: 12.12.2022 hizla yayilmasi ve degismesi ile birlikte egitim paradigmasinda da degisimler
meydana gelmis; egitim ve dgretim kavramlarina yonelik yeni yaklasimlar ortaya
cikmigtir. Cagin gerekliliklerine ayak uydurabilmek i¢in egitimde pedagojik
inovasyonun uygulanmasi gerektigi diisiincesi bir¢ok iilkede kabul edilmektedir.

e . . Bu baglamda pedagojik inovasyonun egitime nasil bir etkisi oldugunu anlamak son
Anahtar sozciikler:  egitim,

derece onemlidir. Ilgili ¢alismada o&gretmenler, ogrenciler, okul yonetimi ve
teknoloji pedagojik inovasyonun bilesenleri olarak ele alinmustir. Arastirmada,
pedagojik inovasyonun; tek bagma tim egitim sorunlarina ¢6ziim olmasa da 21.
Yiizyil egitimcileri igin farkli bir bakis agis1 gelistirmede 6nemli oldugu sonucuna
ulasilmustir.

pedagoji, inovasyon

1. GIRIS

Baslangictan bu yana, bir toplumun tarihsel baglami ve sahip oldugu insan anlayisi, o
toplumda yer alan egitim uygulamalarinin insani gelismeyi amaglayan teoriler ve metodolojiler
araciligiyla mesrulagtirilan temeller iizerine kuruludur. Bu epistemolojik ve didaktik eylemler, egitim
ile insan ve toplum anlayis1 arasindaki iligkinin durumuna goére belirli donemlere isaret eder.

Tarih kendi akisinda ilerlerken hem bireylerde hem de toplumda belirli degisimler meydana
gelmektedir. Bu da egitime yiiklenen anlamin degismesine, yeni diisiincelerin ve yeni eylemlerin
tetiklenmesine neden olur. Egitim, yonelimlerden etkilendiginden dolay1 pedagojik egilimler yeniden
yapilandirilir ve yeni bigimler kazanir. Bununla birlikte yeni bir egilimin karakterize edilmesinden
kasit; bir oncekinin tamamen uygulamadan kaldirilmast degil, var olan uygulamayi bir {ist basamaga
tagimaktir. Pedagojik egilimlerin bu doniistiiriicli uyarlamasi, dnceki egitim modellerinin yani sira
degisen toplum ve bu toplumdaki insanlarin elestirel bakis agilari ile sosyal degisimleri olarak
karakterize edilir (Castro ve Brazao, 2022: 3).

Giintimiizde cagdashigin karakteristigi olan insan ve toplum; yeni insani, sosyal, politik ve
ekonomik doniisiim siirecleri kapsaminda, egitimin “bilginin dogasi” olarak degerlendirmesine
dayanan post-elestirel teoriler tarafindan olusturulan pedagojik bir uygulama araciligiyla
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yansitilmaktadir. Egitim paradigmasindaki bu kopus, yeni bir tarihsel cagda post-modarnitede,
moderniteden farkli bir entelektiiel hareketi gozlemlememizi saglar (Castro ve Brazao, 2022: 8).

Yirmi birinci ylizy1l anlayisina gére egitimin ana amaglarindan biri, insanlarin ¢evrelerindeki
diinya ile hem etkilesimli hem de duygusal bir bag kurmaktir. Ciinkii insan yasadigi ¢evreyi insa edip
donistiirdiigii gibi yasadigi ¢evre de insani insa edip doniistiirebilmektedir. Bu karmasik iliski
icerisinde insanlar doniistiirdiikleri diinya tarafindan siirekli bir gelisim ve degisime ugrarlar. Bu
nedenle egitim, sekillendirdigi insanlar araciligiyla toplumu iyilestirmeyi amaglayan insancil bir rol
oynamalidir (Mohd Yusoff, Abdul Aziz, Shuib, Syed Idrus, Hassan, Siraj, Yaakob, ve Ahmad Puad,
2022: 88).

Farkhodovich (2022) modernite bakis agisi ile kurulmus olan okullarin, giiniimiiz post-
modernite egitim yonelimlerine ayak uyduramadigini ve bu yiizden potansiyellerinin ¢ok altinda
basarilar elde eden ve derse karsi ilgisiz 6grenci sayisinin giin gectikge arttigini ifade etmektedir. Bu
nedenle tiim egitim sistemlerinin ve Ozellikle de okullarin, tanidik konfor bélgelerinden oOteye
gegmeleri gerektigini savunmaktadir.

Bunlara bagli olarak son yirmi yilda, 21. yiizyilin gerekliliklerini saglamak adina egitim ve
Ogretimde bircok girisim meydana gelmistir. Bu girisimlerin ortak gerekgesi, 19. ve 20. yiizyil
Ogretimi icin tasarlanan geleneksel egitim yaklagimlarinin, yeni bir milenyuma gozlerini agan yeni
nesli hayata hazirlama noktasinda yetersiz kalmalaridir. Onerilen bu egitim degisiklikleri ise radikal ve
doniistimsel olarak nitelendirilmektedir (Howard, Becker, Wiebe, Carter, Gouzouasis, McLarnon,
Richarhson, Ricketts ve Schuman, 2018: 214).

Genel olarak bu girisimler, egitim sdylemenin igindeki 21. Yiizyill 6grenme ve Ogretme
yaklagimlarini ig¢inde barindirir. Bu girisimlerin odak noktalari; 6grenci 6grenimine odaklanarak
disiplinler arasi ve igbirligine dayali yaratici, yenilik¢i ve problem ¢ozebilen 6grenciler hazirlamakla
uyumlu bir program yaratmaktir. Bu baglamda yapilan girisimler geleneksel egitim modellerinin
yeniden diisiiniilmesi gerektigini savunmakta ve 21. Yiizyil 6greniminin azim, esneklik, dayaniklilik,
bagimsizlik, empati ve girisimcilik gibi belirli yeterlilikler etrafinda ele alinmasi gerektigini
vurgulamaktadir (Dede, 2010; Farkhodovich, 2022).

2. PEDAGOJIK INOVASYON

Demokratik ve 6zgiir toplumlarda, toplumun orgiitlenme bigimleri ve bireyin yeteneklerine
gore hayata hazirlanmasi biiyiikk bir 6nem arz eder. Bireysel 6zgiinliiklere verilen deger ve sosyal
cesitlilik ile kiiltiirler ve simiflardaki farkliliklarin dikkate alinmasi; 6grencinin egitimde kendi baglami
icinde goriilmesine yol agmaktadir. 21. yiizyilda bireysel farkliliklara verilen bu deger ve bireyin
cevreyle olan deneyiminin Onemi, egitim siirecinin digsal yollarla degil, i¢sel motivasyonla
gerceklesmesi gerektigine dair yeni bir egitim anlayisinin kapilarim agmaktadir. 21. yiizyil
pedagojisinde meydana gelen bu yenilikler, 6grenciyi O6gretimin odagina koyarak Ogretmeni
O0grenmenin bir kolaylastiricis1 olarak goriir. Pedagojik inovasyondaki amag, okulun 6grenciyi
diinyaya hazirlamasini saglamaktir (Castro ve Brazao, 2022).

Bir kavram olarak pedagojinin bir¢ok tanimi bulunmaktadir. En genel tamimiyla pedagoji;
bilgi, deger ve becerilerin aktarilma eylemidir. Bu baglamda sadece orgiin degildir; ebeveynler ve
diger uzmanlar ile de iliskilendirilebilir (Siier, Altinbag, Kumas ve Karagiil, 2021). Ogretmen-6grenci
iligkilerine odaklanildiginda, pedagoji teriminin 21. Yiizyildaki 6grenme paradigmalarinda degisime
ugradig goze carpar. Kuzey Amerika egitimi baglaminda pedagoji, genellikle 6zel bir disiplin veya
akademik bir konu olarak; teori bilgisi, dgretim yontemi ve uygulama olarak tanimlanir. Bununla
birlikte, Avrupa’daki pedagoji anlayisi, egitimin teorik bir ¢er¢evesinden ziyade ¢ocugun veya gencin
egitimini ahlaki yonden de ele alir. Bu anlamiyla pedagoji, egitimi deneyimsel ve iligkisel olarak
yorumlar ve ¢ocukluktan yetigkinlige bireylerin pratik olarak hayat ile i¢ ice olmalarini saglar
(Howard, Becker, Wiebe, Carter, Gouzouasis, McLarnon, Richardson, Ricketts ve Schuman, 2018).

Smith (2012)’e gore pedagojik tartigmalar1 anlamlandirabilmek i¢in dgretimin Otesini gérmek
ve Yunanlilar zamanindaki orijinal pedagoglardan gelen uygulama geleneklerine bakmak gereklidir.
Smith’e gore Ogrencilere eslik etmeye, onlarla ilgilenmeye ve 6grenmeyi hayata gegirmeye c¢alisan
uzman pedagoglarin diislince ve uygulamalarindan &grenilecek ¢ok sey vardir ve Ggretim, bu
uygulamalarin sadece bir yoniidiir. Van Manen (1991) ise pedagojiyi, etrafimizda siirekli degisen ve
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bizim tarafimizdan siirekli olarak degistirilen bir diinyada devam eden bir yenilenme projesi olarak
gormektedir.

Inovasyon terimi ise uyum, iyilestirme, gelistirme, calisma/pilot proje, deney ve hatta
modernizasyon, reform ve yenileme terimlerini iginde barindirir (Walder, 2015). Tirkiye’de
inovasyon kelimesi yenilik anlaminda kullanilsa da inovasyon bir sonugtan ¢ok siireci ifade ettigi i¢in
yenilik teriminin anlam itibariyle inovasyonu karsilamadigi diisiiniilmektedir. Bu sebeple makalede
yenilik yerine inovasyon kullanimi tercih edilmistir.

IIk baslarda inovasyon kelimesi teknoloji ile iliskilendirilmis ve teknolojik ilerlemeyi
betimlemek icin kullanilmistir. Bununla beraber zamanla terimin kullanim alanlar1 genislemis ve
egitimde pedagojik inovasyon olarak ele alinmaya baslanmistir. Pedagojik inovasyon, belirli bir
baglama orijinal bir seyi getirmeyi amaglayan kasith bir eylemdir ve etkilesim durumunda 6grencinin
Ogrenmesini onemli dlgiide iyilestirmeyi amagladigr i¢in pedagojiktir. Bu baglamda sadece degisim
fikri ya da planindan ziyade gergek bir doniisimii iginde barindirir. Bu doniisiimiin ise sistem
verimliliginde olumlu etkileri olmalidir (Walder, 2015).

Abdullayevna (2019)’a gore pedagojik inovasyon doniisiimiiniin ana yonleri ve nesneleri
sunlardir;

Egitim ve egitim kurumlarinin doniisiimii i¢in kavram ve stratejilerin gelistirilmesi,
Egitim igeriklerinin glincellenmesi,

Egitim-6gretim icin yeni teknolojilerin gelistirilmesi,

Egitim yonetimini bir biitiin olarak ele alip egitim sisteminin iyilestirilmesi,
Ogretmen egitimi ve niteliklerinin gelistirilmesi,

Egitim siirecinde yeni modeller tasarlamak,

Ogrencilerin psikolojik ve gevresel giivenligini saglamak,

Sagliktan tasarruf saglayan 6grenme teknolojileri gelistirmek,

Egitim siirecini ve 6grencilerin gelisimini izlemek,

Yeni neslin ders kitaplarini ve 6grenme yardimcilarini geligtirmek.

AN N N N N N YN NN

Bu baglamda pedagojik inovasyon dort baglik altinda toplanmuistir.
2.1. Ogretmen Rolii

Yirmi birinci ylizy1l 6grenim beklentisi, 6gretmen olma fikrinde biiyiik bir degisim meydana
getirmistir. Yirmi birinci ylizyll Ogrenimi sOyleminde kendini gosteren yeni Ogretim vizyonu,
Ogretmenin ne oldugu ve neleri gerektirdigi fikrini temelden degistirerek; 6gretmen roliinii yeniden
kesfetmeyi Onermektedir. Bu baglamda 6gretmen, ilgili bir akil hocasi, rol modeli ve bir 6grenme
ortagi olarak goriiliir. Ogretmenlerin pedagojik inovasyon uygulamalari gelistiren sosyal yenilikgiler
olarak benimsenmesi, 21. ylizyil 6gretimi soylemi ile birbirine derinden baglhdir (Howard, Becker,
Wiebe, Carter, Gouzouasis, McLarnon, Richarhson, Ricketts ve Schuman, 2018: 216).

Egitim sisteminin kalitesi biiyiik oranda Ogretmenlerin kalitesine baglidir. Ogrencilerin
modern diinyanin zorluklariyla basa cikabilmeleri i¢in Ogretmenlerin uyguladiklart pedagojileri
gozden gegirmeleri ve glincellemeleri gerekmektedir. Uygulama siirecindeki bu giincellemeler, siirekli
degisen bir diinyada simiflarin, giinliik zorluklarla basa ¢ikma noktasinda normal olarak kabul edilmeli
ve inovasyon devam ettirilmelidir. Inovasyonun egitime yansimasi olan pedagojik inovasyon,
Ogretmenlerin yaratici, sezgisel ve kisisel kapasitelerine dayali pedagojik bir problem ¢dzme siirecidir.
(Stier, Altinbag Kumas ve Karagiil, 2021).

Pedagojik inovasyon baglaminda 6gretmenlerin, etkili 6gretimde ¢agdas egitim araclarini ve
kaynaklarin1 6grenme siirecine entegre edebilmeleri igin gerekli bilgi, beceri ve tutumlara sahip olmasi
gerekmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerden beklenen; ders hedeflerini ve zorluklarini belirlemek,
Ogretim igerigi ile tutarli egitsel materyal ve kaynaklar1 saglamak, 6grenmeyi olabildigince somut ve
anlamli kilmak ve uygulamada bir rehber olarak adim adim yonlendirmeler saglamak icin bu
becerilere sahip olmalaridir (Oddone, 2016).

21. yiizyll 6gretmenlerinden beklenen en Onemli seylerden biri ise Ogrencilerin kendi
cabalariyla ulagabilecekleri bilgilerin yerine onlara gecmis ve gelecek arasinda bir koprii olusturarak
farkli bakis ac¢ilar1 kazandirmalar1 ve beceri odakli 6gretime 6nem vermeleridir. Artik bilgiyi elde
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bulundurmak degil bilgiyi etkin bir sekilde kullanmak énem kazanmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin
21. yiizy1l becerilerine sahip olmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin dncelikli olarak sahip olmasi
gereken beceriler ise sunlardir;

a) Yaratic1 Diisiinme: Her simifin dinamigi birbirinden farklidir. Bu baglamda &gretmenin
siiflarin farkli gecmislerine ve bilgi diizeylerine gore yaratici iletisim kurma yollarini bulmasi
gerekmektedir. Bu baglamda sadece 6grenciler degil ayn1 zamanda 6gretmenler de birer 6grencidir.
Ciinkii gorevleri kiiltiirel 6grenme ve biligsel engellerin azaltildig1 yaratict simif ortamlar1 hazirlamaktir
(Christopher, Laasch ve Roberts, 2017).

b) Yaratic iletisim: Yeni bir 6gretmen kimligi savunulurken, 6gretmen ve 6grenci arasindaki
temel iliski de sorgulanmaktadir. Bu baglamda 21. Yiizyil egitimde 6grenci ve dgretmen arasindaki
iligki, miifredat icinde yer alan konularin 6gretiminden cok daha farkli bir yere tasmir. Ongoriilen
iligki sadece c¢ocugu tanimaya yonelik degil ayni zamanda gerekli egitimsel veya psikolojik
miidahaleleri de icermelidir. Pedagojik inovasyon baglaminda iletisim, 6grenme deneyiminde daha
merkezi bir yer alir ve tim 6grenme deneyimleri bu iliskinin igine gomiilidiir (Howard, Becker,
Wiebe, Carter, Gouzouasis, McLarnon, Richarhson, Ricketts ve Schuman, 2018).

¢) Elestirel Diisiinme: Elestirel diisiinme 6gretmenlerin, hizmet 6ncesi ya da hizmet i¢i egitim
programlarini, 6gretimlerini etkili hale getirebilmek icin 6gretim uygulamalarimi diisiinmelerini ve
analiz etmelerini saglar (East, 2014).

d) Sorgulama: Sorgulamaya dayali Ogrenme, Ogrencileri 21. Yiizy1l gergeklerine
hazirlamanin bir yolu olarak birgcok egitim diizeyinde benimsenen bir yaklasimdir. Ogretmenlerin
sorgulama becerisine sahip olmasi ise egitimde igerik anlayigini gelistirmek ve bilginin insasinda
gerekli olan becerileri uygun zamanda kullanabilmeleri i¢in biiyiik 6nem tasimaktadir. Ogretmenlerin
sorgulayaci bir yaklagima sahip olmalar1 i¢in birlikte 6grenen, 6grenme rehberi ve kolaylastirict olarak
rollerini yeniden kavramsallastirmalar1 gerekmektedir. (Costes-Onishi, Baildon ve Agzahadeh, 2020).

e) Risk Alma: 21. Yiizyill 6greniminin amaglarindan biri, gocuklarda yaratici, inovatif
diisinme, dayaniklilik, azim, deneyim, degisimi kabul etme ve riski miizakere edebilme becerilerini
gelistirmektir. Ogretmenler simiflarinda risk alan kisiler olarak; degisimi ve riski benimseyerek ve
siniflarinda yeni 6grenme yaklagimlarini 6grencileri igin modelleyerek; cocuklarin stratejik risk alma
egilimini gelistirmelerine yardimci olmahdirlar. Bu baglamda ogretmenler yeni yaklasimlari
uygulamak i¢in riske girmeli; deney ve kesif ruhunu 6grencileri ile birlikte yasamalidirlar (Howard,
Becker, Wiebe, Carter, Gouzouasis, McLarnon, Richarhson, Ricketts ve Schuman, 2018).

Risk Alma \-(.arfatla
Duslinme
Soreulama Yaratici
& lletisim
Elestirel
Disunme

Sekil 1. Pedagojik inovasyon baglaminda 6gretmen rolii
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Egitim bireylerde degisim ve gelisimin devam etmesinin en etkili yoludur. Ogrenme sadece
bilgi, beceri ve degerleri kazandirmak degil ayn1 zamanda 6grenenlerin bunlar1 yagamlarinda aktif
olarak uygulamalarini icerir. Bu yiizden 6gretmenlerin pedagojik inovasyon baglaminda, siniflarinda
en etkili uygulamalar1 gergeklestirebilmeleri i¢in yukaridaki becerilere sahip olmasi biiyiik bir 6nem
tasimaktadir.

2.2. Ogrenci Rolii

Yirmi birinci yiizy1l 6greniminde Ogrenci, kendi insa ettigi bilgiyi kendine mal ederek
inovasyonun Oznesi olur ve bilgi nesne haline doniisiir (Castro ve Brazao, 2022). Bu baglamda
ogrenciler kendi 6grenmelerini yonlendirme giiciine erisip; i¢sel motivasyona sahip olurlar. Padagojik
inovasyon baglaminda basarisizlik, ilerlemenin Onemli bir pargasi olarak goriiliir. Bu nedenle
ogrenciler “akillica basarisiz olmak” konusunda yonlendirilmeli ve yasamlarinda risk alan bireyler
olarak yetistirilmelidir (Howard, Becker, Wiebe, Carter, Gouzouasis, McLarnon, Richarhson, Ricketts
ve Schuman, 2018). Bu baglamda 6grenciler hem 6grenmede hem de kisisel hayatlarinda aktif bir rol
iistlenmelidir (Christopher, Laasch ve Roberts, 2017).

2.3. Yoneticilerin Rolii

Okul ve okul yonetimi, 6gretmen ve Ogrenci gelisiminde Onemli bir yere sahiptir. Bu
baglamda okul yonetimi roliine yeniden odaklanilmalidir. Orgiin bir kurum olarak okullar, pedagojik
inovasyon baglaminda paradigma degisiklikleri gosterir. Bu baglamda okullarin modernite ve post-
modernite arasindaki degisen cerceve ve OKul-diinya arasindaki uyumsuzlugun giderilmesindeki en
biiylik sorumluluk politika yapicilart ve okul yonetimlerine aittir. Bununla birlikte okulun teknolojik
ve entelektiiel gelisme ayak uydurmasi ve fiziksel ve program yapisinin analizi de okul yonetiminin
sorumlulugundadir (Howard, Becker, Wiebe, Carter, Gouzouasis, McLarnon, Richarhson, Ricketts ve
Schuman, 2018).

Bunlarin yam sira 6gretmenlerin yukarida belirtilen rolleri {istlenmeleri igin gerekli yapinin ve
giivenin saglanmasi da okul yonetiminin sorumlulugundadir. Ogretmenler okul ydnetimi tarafindan
yeni teknoloji ve pedagojik uygulamalar icin cesaretlendirilmeli ve oOgretmenler tarafindan
gergeklestirilen pedagojik inovasyonlar derinlemesine incelenmelidir (Abdullayevna, 2019).

2.4. Teknoloji Rolii

Teknoloji hala bircok insan i¢in ¢agdas okullarin temel ihtiyaci arasinda yer almaktadir.
Inovasyon kavraminda da belirtildigi gibi baslarda teknoloji, inovasyon ile ayni anlamda
kullaniliyordu. Egitim alaninda da teknoloji, bilimsel biiylimeyle bireylerin egitim hakkindaki
diistincelerini yeniden sekillendirmistir ( Castro ve Brazao, 2022). Pedagojik inovasyon bu baglamda,
bir yandan 6gretmen ve Ogrencilerin, 6grenme ve Ogretme siireglerinden maksimum verim elde
etmelerini saglarken diger yandan bilgi insa etme siirecinde teknoloji tabanli ydntemleri
kullanmalarini saglar (Siier, Altinbag Kumas ve Karagiil, 2021). Abdullayevna (2019) i¢in modern bir
okul, kisinin sadece gerekli bilgiyi aldig1 yer degil, ayn1 zamanda modern bilgi toplumunun ruhuyla
bilgi teknolojisi agisindan gelismis bir platformdur. Abdullayevna’ya gore bilgi ve iletigim
teknolojilerini kullanmayan bir egitim kurumu, egitimde inovatif bir statii iddiasinda bulunamaz.

Bununla birlikte, teknolojinin okul kurumlarmma entegrasyonu, okullarda pedagojik
inovasyonun tam anlamiyla uygulandigi anlamina gelmez. Bu baglamda teknolojinin egitimdeki
yoniine dikkat etmek gereklidir. Ciinkii genellikle dgretmenler, dgrenciler ve okul baglaminin diger
iiyeleri, okullarinda bilgisayar laboratuvarmin bulunmasindan dolay1 kendilerini rahatlamis ve mutlu
hissederler. Bunun bir ileri agsamasi ise 6gretmenlerin 6grenme sorumlulugunu teknolojiye yiikleyerek
kendilerini bu sorumluluktan &6zgiir birakmalaridir. Teknolojinin egitim ortaminda kullanilmasi,
ogrenmek i¢in kesin bir yol degildir. Bir dizi giincel arag olarak temsil edilen teknoloji, okulun
modernliginin goriiniir bir yoniinii maskeleyebilir ancak 6gretmen-6grenci arasindaki siirec iliskisi
hakkinda bize dogru bilgiyi vermez. (Castro ve Brazao, 2022).

Teknolojinin pedagojik inovasyon baglaminda degerlendirilebilmesi ig¢in &gretmenlerin
nasil destekleneceginin belirlenmesine biiylik 6nem verilmelidir. Egitimde teknolojik entegrasyonun
en biiyiik sorunlarindan biri 6gretmen egitimi ve hizmet i¢i egitim kapsaminda teknoloji dgretimine
dikkat edilmemesidir (Weitze, 2017). Ogretmenler 6zellikle yazilim konusunda ya ¢ok az bilgiye sahip
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ya da hicbir bilgiye sahip degildir. Buna ragmen, yeni yazilimh teknolojik iriinler siirekli olarak
egitim kurumlarina girmekte ve Ogrenciler tarafindan kullanilmaya calisiimaktadir. Ogretmenler
teknolojik acidan bir egitim yazilimcist olmadigi takdirde, O6grenme ortamlarinin yaraticist ve
Ogrencinin entelektiiel gelisim siirecini kolaylastirict bir yapiya sahip olamazlar. Yirmi birinci yiizyil
baglaminda 6gretmenler, diger alanlarda oldugu gibi teknolojik alanda da siirekli gelisim ve yeniligi
savunan bir bakis acgisina sahip olmalidirlar (Castro ve Brazao, 2022). Bu baglamda egitimde
pedagojik inovasyon i¢in teknolojinin sadece donamimsal yapisindan ziyade c¢oklu pedagojik
kullanimlarina odaklanilmalidir (Oddone, 2016).

4. SONUC

Inovasyon ve egitim birbirine bagl iki kavramdir. Egitimde bireysel potansiyelleri ortaya
c¢ikarirken amag, daha iyiye ve daha ileriye gotiirmektir. Bu baglamda egitimdeki pedagojik inovasyon
kavrami ¢ok boyutlu, kisiler aras1 ve disiplinler aras1 bir boyutta ele alinarak; teknik boyuttan ziyade
insani boyuta ulagmak i¢in kullanilir. Pedagojik inovasyon s6z konusu oldugunda kolektif bir
etkilesim ve kolektif bir inovasyon siireci 6n plana ¢ikarilmalidir. Oyleyse 21. yiizy1l dgretmen ve
Ogrencisinin bu baglama dahil edilmesindeki roliinii arastirmak olduk¢a Onemlidir. Bu nedenle
Ogretmen ve Ogrencinin farkli rollere sahip olmalarina ragmen birlikte 6grendiklerini kabul etmek
pedagojik inovasyon icin ilk adimdir. Ogretmenin buradaki ana gérevi, kendi yontemlerini sorgulamak
ve onlart doniistiirmektir. Ciinkli egitimde pedagojik inovasyon; yaratici, 6z-doniislimsel, mevcut
duruma uymayan ve gelecek vizyonuna sahip olma siirecidir. Bununla birlikte 6grencilerin 6grendigini
bilmesi yeterli degildir. Ogrendigi yolu kendisinin fark etmesi gerekir. Ogrenci, 6grenme siirecinin
sonlanmadigl ve yasam boyu devam eden bir slire¢ oldugunu anlamalidir. Ancak bu siireg, sadece
Ogretmen ve O0grenci ile degil, ayn1 zamanda politika yapicilar1 ve okul yonetimini de etkileyen bir
stirectir. Politika yapicilar1 ve okul yonetimi tarafindan riskler ve fayda analizleri gerceklestirilmeli ve
dgretmenlerin 6z-doniisiimleri desteklenmelidir. Inovasyon kavraminm teknoloji ile ayni anlamda
kullanimi, egitimde inovasyon kullanimi olarak algilanmig ve teknolojik araglarla dolu okullarin
pedagojik inovasyonu gergeklestirdigi disiintilmiistiir. Ancak teknolojik araglar, 6gretmen ve okul
yonetiminin ¢oklu pedagojik uygulamalar kapsaminda kullanilmadig: siirece pedagojik inovasyonun
bir ayag1 olarak kabul edilmemelidir.

Bunlarla birlikte pedagojik inovasyon ile tasarlanmis bir egitim yaklasimi, giiniimiiz
diinyasindaki pek ¢ok soruna yonelik tek ¢oziim yolu olarak ele alinmamalidir ((Siier, Altinbag Kumas
ve Karagiil, 2021). Ancak egitim baglaminda pedagojik inovasyon, 21. yiizyil egitimcileri i¢in gelecek
nesillere yonelik farkli bir bakis agis1 gelistirmede 6nemli bir yere sahiptir.
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Makale Bilgisi Oz

Bu caligmanm temel amaci Sanlurfa’daki geleneksel sira gecesi aktivitelerinin
Received: 05.11.2022 turizmle iligkisinin aragtirilmasidir. Caligmada yar1 yapilandirilmis bir soru formu
Accepted: 14.11.2022 ile goriisme teknigi kullanilmig ve Sanliurfa’da sira gecesi diizenleyen 19 isletme

iizerinden Mart 2022°de veriler toplanmustir. Ortaya ¢ikan bulgular Sanlurfa’daki
sira gecesinin turizmi dogrudan etkileyen bir turistik g¢ekicilik unsuru oldugu,
ziyaretgiler i¢in vazgegilmez bir aktiviteye doniistiigii; destinasyon memnuniyeti
acisindan sira gecelerinin eglence ihtiyacini karsilayan ayni zamanda kiiltiirel
etkilesime de olanak saglayan bir miras degeri oldugu goriilmiistiir. Sira gecesi
gelenegi turizm faaliyetlerinin artmasi ve degisen turistik istekler/ihtiyaglar
neticesinde degismis ve sira gecelerinin eglence yonii daha énemli hale gelmistir.
Gelenekselden farkli olarak; kadin ve erkeklere bir arada hizmet veren hem alkolli
hem de alkolsiiz sira gecesi diizenleyen isletmeler bulunmaktadir. Sira gecesi
talebini biiylik oranda seyahat acentelerinin yonlendirdigi, kentteki isletmeler
arasinda yogun rekabetin oldugu ortaya ¢ikmustir.

Anahtar sozciikler: Somut
Olmayan Kiiltiirel Miras, Sira
Gecesi, Sanlwurfa, Turizm,
Tiirkiye

Articlelnfo Abstract

The main purpose of this study is to investigate the relationship between traditional
Gelis: 05.11.2022 sira nights activities in Sanlurfa and tourism. In the study, a semi-structured
Onay: 14.11.2022 questionnaire and interview technique were used and data were collected in March
2022 from 19 businesses that organized sira nights in Sanlhurfa. The findings
revealed that sira nights in Sanliurfa is a tourist attraction that directly affects
tourism and has turned into an indispensable activity for visitors; In terms of
destination satisfaction, it has been seen that sira nights are a heritage value that
meets the entertainment needs and also allows cultural interaction. The tradition of
sira nights has changed as a result of the increase in tourism activities and changing
touristic demands/needs, and the entertainment aspect of sira nights has become
more important. Unlike the traditional; There are businesses that organize both
alcoholic and non-alcoholic sira nights that serve men and women together. It has
been revealed that the demand for sira nights is mostly driven by travel agencies
and there is intense competition among the businesses in the city.

Keywords: Intangible Cultural
Heritage, Sira Nights, Sanliurfa,
Tourism, Turkey

1. GIRIS

Kiltiir ve kiltirel, kiiresel dlgekte turizm hareketliligini en fazla tetikleyen unsurlardandir
(Timothy ve Tosun, 2003). Oyle ki, UNESCO’nun listesinde yer alan somut ve somut olmayan
kiiltiirel miras degerleri her yil dnemli sayida ziyaret¢inin turizme katilmasinin temel motivasyonu
olmaktadir. Turizm hareketinde sadece somut olan degil artik somut olmayan kiiltiirel miras degerleri

de insanlar alternatif destinasyonlara ve etkinliklere sevk etmekte olup Tiirkiye de bu agidan énemli
miras unsurlarina sahip bir destinasyon olarak dikkat gekmektedir.

Anadolu’da yiizyillardir yapila gelen sohbet ve eglence amacli geleneksel toplantilar
bunlardan biridir. Sohbet toplantilarinin temelde sosyal dayanismanin saglanmasi ve eglence
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ihtiyacinin karsilanmasinda énemli bir islevi oldugu (Barakazi ve Ongel, 2017); hosca vakit gecirme,
eglenme ve eglendirme fonksiyonunun yani sira toplumsal kimlik kazandiran, yardimlasma ve
dayanigsma gibi sorumluluklar yiikleyen bir iglevinin de (Cicioglu, 2018) bulundugu goriilmektedir.

Sosyal yasamda onemli etkileri de olan sohbet toplantisi1 geleneginin siirekli diri kalmasim
saglayan en onemli faktorlerden biri de miiziktir (Tayang, 2021). Insanhgin ortak dili olan miizik
kiiltiirtinden hareketle, bireyin i¢inde bulundugu topluma dair bir¢ok unsur 6grenilebilir (Odabast,
2006). Bircok kiiltiirel deger bu kiiltiirde ve tiirkiilerde saklhidir (Oguz, 2009). Miizigin sadece
toplumsal yasamin vazgecilmez bir unsuru degil ayn1 zamanda bir turistik ¢ekicilik 6zelligi tasidigr da
bilinmektedir. Tiirkiye’de bu noktada en bilinen miizikli eglence unsurlarindan biri Sanliurfa’ya has
sira geceleridir (Aslan, 2014). Sanlurfa, Balikligdl, Gobeklitepe, Harran, Urfa Kalesi, oren yerleri,
tirkiileri, sira geceleri, halk hikayeleri, el sanatlari, tarihsel dokusu ve gastronomisiyle (Birinci vd.,
2018) Mezopotamyanin 6nemli bir noktasinda yer almakta olup giinden giine artan ve gelisen turistik
cekicilikleri ile 6nemli bir kiiltiir turizmi destinasyonu haline gelmistir.

Caligma sira gecesi gelenegi ile turizm arasindaki iligkiye odaklanmistir. Turizmin ve
Sanlurfa Sira Gecesi eglencesi ya da aktivitesinin birbirleri iizerindeki etkileri, bu ¢aligmanin esas
merak konusudur. Bu baglamda kentte sira gecesi diizenleyen isletmelerin sahipleri ya da yoneticileri
tizerinden bir arastirma ve derinlemesine nitel bir analiz yapilmustir.

1.1. Somut Olmayan Kiiltiirel Miras Degerleri

Turizmin en 6nemli ¢ekiciliklerinden olan kiiltiirel miras, somut ve somut olmayan degerler
olarak kategorize edilmektedir. UNESCO’nun 17 Ekim 2003 tarihinde yapilan 32. Genel
Konferansi’nda (Tiirkiye’nin 27 Mart 2006’da taraf oldugu) “Somut Olmayan Kiiltiirel Mirasin
Korunmast Sozlesmesi” kabul etmistir. Bu So6zlesmeye gore “Somut Olmayan Kiiltiirel Miras”,
gruplarin, topluluklarin ve kimi durumlarda bireylerin, kendi kiiltiirel miraslarinin bir pargasi olarak
gordiikleri uygulamalar, anlatimlar, temsiller, beceriler, bilgilere iligkin araglar, gerecler ve kiiltiirel
mekanlar anlamina gelmektedir(UNESCO, 2022). Somut Olmayan Kiiltiirel Miras Sozlesmesi
cercevesinde, sozlii gelenekler ve anlatilar, gosteri sanatlari, toplumsal uygulamalar, ritiieller ve
sOlenler, doga ve evrenle ilgili bilgi ve uygulamalar ve el sanatlart gelenegi olmak tizere bes farkli alan
belirlenmistir (Kartal, 2022). Somut olmayan kiiltiirel mirasa; konusulan diller, sOylenen sarkilar,
siirler, sifa gelenekler, kutlamalar (kina, nisan, diigiin, dogum, siinnet, 6lim vb.) etkinlikler, sozlii
gelenekler, kiiltiirlere 6zgii yiyecekler, yemekler, halk hikayeleri (destan, masal, hikaye, tekerlemeler,
maniler, meddahlik, karagdz vb.), sifa bilgileri ve el is¢iligi, geleneksel sanatlar ve zanaatlar dahildir
(Akmese vd., 2018; Ding, 2021).

Bir toplumun miizik tarzi ve miizik eserleri, bir bolge ve o bolgede yasayan yerel topluluklarin
kiiltiirel Ozelliklerini yansitan en 6nemli unsurlardan biridir. Sanliurfa sira geceleri, Sanliurfa’nin
miizik mirasin1 gegmisten bugiine tasiyan onemli bir eglence ve kiiltiirel aktivitedir. Sanliurfa’nin
somut olmayan kiiltiirel mirasinda 6nemli bir yere sahip olan sira geceleri, Kiiltiir ve Turizm
Bakanligi’nin bagvurusu sonucunda “Elaz1g’in Kiirsiibas1 Sohbetleri”, "Balikesir’in Barana Geceleri”
ile birlikte 2011 yilinda UNESCO Diinya Somut olmayan Kiiltirel Miras Degerleri listesine
“Geleneksel Sohbet Toplantilar1” olarak dahil edilmistir. Tiirkiye nin ayn1 zamanda ilk somut olmayan
kiiltiirel miras degerleri arasinda olan sira gecelerinin somut olmayan miras degeri olarak tescil
edilmesi, gelenegin yasatilmasina bir katki sunarken kentteki turistik hareketliligi de
desteklemistir(Tirkiye Kiiltir Portali, 2022).

1.2. Sira Gecesi Gelenegi

Insanligin ortak dili olan miizik kiiltiiriinden hareketle, bireyin icinde bulundugu topluma dair
de birgok unsur Ogrenilebilir (Odabasi, 2006). Miizigin sadece toplumsal yasamin vazgecilmez bir
unsuru degil, ayn1 zamanda bir turistik ¢ekicilik 6zelligi tasidigi da bilinmektedir. Tiirkiye’de bu
noktada en ¢ok bilinen miizikli eglence unsurlarindan biri Sanliurfa’ya has sira geceleridir (Aslan,
2014). Genellikle kis mevsiminde, aym1 yas grubundan erkeklerin her hafta doniisiimlii olarak
aksamlar1 belirli kurallar gercevesinde yaptiklari miizikli ve yemekli toplantilara Sanliurfa’da sira
gecesi denilmektedir (Kiirk¢lioglu, vd. 2002).

Sira gecesi, genel olarak bir miizik gecesi gibi algilansa da (Macit, 2010) miizik; yemek,
sohbet ve oyunlarla birlestirilen bu eglence geleneginin, sadece dnemli bir unsurudur. Sira gecelerinin
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kendi i¢inde 6nemli kurallar1 ve ritlielleri vardir. Bu kurallar; siraya gelis, sirada oturma diizeni ve
sirada misafir agirlama gibi uyulmasi zorunlu kurallardir (Gonel Sénmez ve Oger; 2019). Sira
gecesinin bagindan sonuna kadar her tiirlii isin koordinasyonunu saglamak ve yerine getirmekle
sorumlu olan bir bagkan vardir. Sira gecelerinde Tolaka ve Yiiziik Fincan oyunu gibi bir¢ok geleneksel
oyun da oynanir (Akbiyik, 2009).

Geleneksel sira gecesi erkeklere has; kadin-erkek ayriminin oldugu bir sohbet ve eglence
toplantisidir. Kadinlar arasinda yapilan bu toplantilar “sira giinii” denilen giindiiz ev gezmeleri
seklinde olmakta; kadinlar genellikle erkeklerinkinde oldugu gibi sohbet edip, oyun, tiirkii, mani
soyleyerek eglenir (Akbiyik ve Kiirkgiioglu, 2002; Ozdemir, 2001). Sira gecelerinde gelenlere ilk
olarak yorede “mirra” olarak adlandirilan aci kahve ikram edilir. Sira gecelerinde farkli yemek
sunumlar1 yapildigi olsa da vazgecilmez ve degismez yemegi ¢igkoftedir. Cigkoftenin yaninda cacik,
koruk salatasi, goban salatasi da ikram edilmektedir. Bununla birlikte kadayif, sillik, katmer, baklava,
kiinciilii akkat, paliza ve sire gibi yoreye 6zgli mahalli tatlilardan biri ikram edilir.

1.3. Sanhurfa ve Turizm

Sanlwrfa, Tiirkiye Turizm Stratejisi 2023 Belgesi’nde marka sehirlerinden biri olarak
adlandirilmakta olup; turizm gelisim bdlgeleri iginde listelenmekte, inang ve gastronomi turizmi
koridorunda bulunmaktadir. Sanhurfa; Gobeklitepe, Karahantepe, Balikligél, Sanliurfa ve
Haleplibahge Miizeleri, Tarihi kalesi, Peygamberler Sehri olarak da bilinen farkli dinlere ait kutsal
alanlar1, Harran ve Halfeti ilgeleri ile turizmden ciddi bir pay alir hale gelmistir.

Sehirde 2022 yili igerisinde aktif olarak hizmet eden turizm isletme belgeli konaklama tesis
sayisi toplam 22 adet, belediye belgeli konaklama tesis sayisi toplam 66 adettir. Sanliurfa il ve ilge
merkezlerinde toplam 7.834 yatak kapasitesi ile 111 konaklama tesisi bulunmaktadir((T.C. Kiiltiir ve
Turizm Bakanlhigi, 2022).

Tablo 1. 2007-2022 (Haziran’a kadar) Yillar1 Arasi Sanhurfa ili Geceleme Sayilar

2007-2021 YILLARI ARASI SANLIURFA iLi .
GECELEME S AY?L ARI GELEN TURIST SAYISI
Yil Yerli Turist Y?Sfi‘s‘t“ TOPLAM TYU erri's't Y?Efi‘;t“‘ TOPLAM
2007* 134.688 11.433 146.121
2008* 329.038 44.868 373.906
2009* 345.317 41.710 387.027
2010* 397.283 31.700 428.983
2011* 420.202 36.646 456.848
2012* 459,493 34.997 494,490
2013* 565.210 62.347 627.557
2014* 736.834 69.302 806.136
2015* 623.638 52.375 676.013
2016* 646.502 44,296 690.798
2017* 760.948 45,417 806.365
2018** 976.694 33.385 1.010.079 |[559.792 19.559 579.351
2019** 1.020.289 39.561 1.059.850 |579.017 21.897 600.914
2020** 508.234 33.409 541.643 296.812 11.503 308.315
2021** 699.005 38.071 737.076 5.163 486.334 491.497
2022 439.177 26.873 466.050 259.636 16.456 276.092
(Haziran
itibariyle)

Kaynak: https://sanliurfa.ktb.gov.tr/TR-310116/2022-turizm-istatistikleri.html

2020 yilinda ziyaretci rekoru kirmasi yoniinde biiyiik bir beklenti olugmussa da
Gobeklitepe’nin li¢ ay goriise kapanmis olmasi ve yeni tip koronaviriis hastaliginin etkisiyle istenilen
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seviyeye ulasamamustir. Tablo 1’de 2020 yilinda yerli ve yabanci turist sayisindaki azalma; kentin en
onemli ekonomi dinamiklerinin basinda gelen turizmin, koronaviriis nedeniyle ciddi sekilde
etkilendigini gostermektedir.

2. AMAC VE YONTEM

Bu calismada Sanliurfa’da yerel kiiltiirel dokunun ve kentin imajinda 6nemli bir yeri olan sira
gecelerinin turizme, turizm gelisiminin de sira geceleri gelenegine etkilerinin ortaya g¢ikarilmasi
amaclanmigtir. Bu baglamda Sanliurfa’da sira gecesi eglencesi-aktivitesi diizenleyen isletmelerin
sahipleri ya da yoneticileriyle goriismeler araciligiyla veriler toplanmustir.

Sanliurfa’da mevsime gore ya da turizm sezonuna gore degismekle birlikte toplam 35-50
civarinda sira gecesi diizenleyen isletme bulunmaktadir. Bu say1 resmi olarak bilinmemekle birlikte
kentte yapilan taramada bu say1 araliginda bir isletme oldugu tespit edilmistir. Sira gecesi yapan
isletme sayisinin turizmin mevsimsel olarak yiiksek oldugu sezonlarda 50’ye yakin; diisiik sezonlarda
ise 35 civart oldugu diisiiniilebilir. Gorlisme yapilan isletme sayisi ise 19°dur. Bu ¢alisma nitel bir
arastirmaya dayanmakta olup arastirmada yiiz yiize goriigme-miilakat yontemi benimsenmis ve arag
olarak yar1 yapilandirilmis bir soru formu ile derinlemesine goriisme teknigi kullanilmistir. Nitel
arastirma cok ¢esitli aragtirma modellerini, epistemolojik yaklasimlari ve derinlemesine goriisme, odak
grup ve katilimci gozleme, dokiiman ve gorsel veri analizini kapsayan ozellikle toplumsal
aragtirmalarda kullanilan bir yaklagimdir (Zapata ve Yalaz, 2019). Arastirmanin teorik ¢ercevesi igin
oncelikle literatiir taramas1 yapilmig ve goriismede kullanilacak sorular belirlenmistir(Akbiyik,2014.,
Atli, 2018., Barakaz1 ve Ongel, 2017., Cepik, 2020., Kiirk¢iioglu, 2017). Sira gecesi diizenleyen otel
ve konukevlerinin igletme sahibi veya yoneticileriyle yliz yiize goériisme yapilirken sohbetin akisi
engellenmemis farkli veriler de elde edilmistir. Her sohbet ortalama 60 ile 90 dakika arasinda siirmiis
olup izin alinmak suretiyle ses kayd1 alinmustir.

Bu arastirmada 11 soruluk miilakat formu uygulanmistir. Sira gecesi diizenleyen yiyecek
icecek isletmelerinin miidiirleri, yoneticileri ya da sahipleriyle asagida detaylari verilen yari
yapilandirilmis soru formu ve goriisme sirasinda karsilikli etkilesimle gelisen sohbet ile bilgiler elde
edilmisgtir.

1 Kendinizi kisaca tanitir misiniz (Yas, egitim durumu, mesleki ge¢mis, bu isletme ile iliskisi ve
gegmisi, pozisyonu...)

2 Isletmenizi kisaca tanitir misimz (Ne zaman kuruldu, sahibi-ydneticisi kim? Ne kadar zamandir sira
gecesi organize ediyor? Sira gecesi disinda da hizmet veriyor mu? Kapasitesi nedir? Kag ¢alisan var?
vb.)

3 Sira gecesi isleyisi diizeni-akist nasil? (Ne zamanlarda, mevsim olarak, haftanin giinleri olarak, saat

olarak diizenleniyor? Menii ve akis nasil? Miizik ve gorsel diizen nasil? Sira gecesi ekibi-sanatgilar
yerel mi nasil? vb.)

4 Sira gecesi miisterileri nasil geliyor? (Seyahat acenteleri ile anlagmali onlar m1 génderiyor, bagimsiz-
bireysel miigteriler mi? Agirlik hangisinde?

5 Katilanlarin Profili? (Hangi sehirden geliyorlar agirlikli olarak, yas, cinsiyet vb.)

6 Sira geceleriyle ilgili istatistiki bilgiler var m1? (Yillara gore talep arttt mi1? Talep eden acente sayisi-

kisi sayis1? Sayilar artti m1 azaldi mi, son yillarda belirgin bir artig-azalis var mi1? Pandemiden
bagimsiz olarak)

Turist i¢in etkisi nasil sizce? (Katilanlar neler diyorlar, nasil bir tatmin etkisi var?)

Sira gecesi sizce sehirdeki turist i¢in vazgegilmez bir aktivite mi-etkinlik mi?

Sira geceleri Sanliurfa turizmi i¢in nasil bir 5neme etkiye sahip?

Son 20 yilda Sira gecesi diizenleyen isletme sayisi1 artti mi1 azaldi m?

Sira gecesinin turizme olumlu ve olumsuz etkileri nelerdir?

R |||~
[N

Derinlemesine goriismelerden elde edilen tiim veriler tema analizi, betimsel analiz ve igerik
analizi (Glinbay1, 2019) yapilarak belirli kategoriler altinda tablolastirilarak degerlendirilmis ve bunun
sonucunda bulgular ortaya ¢ikmustir.

3. BULGULAR

Aragtirmada gorisiilen 19 isletmecinin yas dagilimlar1 24-52, mesleki deneyimleri 1-30 yil
arasindadir. Egitim durumlari agisindan isletmeciler iki lisans, iki yiiksekokul, 14 lise mezunu ve bir
lisans dgrencisidir. Goriisiilen isletmecilerden yedi kisi igsletme sahibi, 11 kisi miidiir ve bir kisi halkla
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iligkiler miidiirii pozisyonundadir. Goriisiilen isletmecilerin demografik 6zellikleri asagidaki tabloda
verilmistir. Goriistilen tiim isletmeciler erkek olup ancak sadece bir isletmenin sahibinin kadin oldugu
(K4) goriistilen kisiden (miidiir) 6grenilmistir.

Tablo 2: Katihmeilarin Demografik Ozellikleri

Cinsiyet | Yas Egitim Gorev Mesleki Deneyim

K1 E 34 Lise Miidiir 12 yil
K2 E 36 Lise Miidiir 10 yil
K3 E 30 Lise Isletme Sahibi 15 yil
K4 E 28 Yiiksekokul Miidiir 10 yil
K5 E 47 Lise Isletme Sahibi 15 yil
K6 E 24 Lisans Ogrencisi | Halkla Iliskiler 1yl

K7 E 35 Lise Isletme Sahibi 20 yil
K8 E 46 Lise Miidiir 23 yil
K9 E 50 Lisans Isletme sahibi 4 yil

K10 | E 32 Lise Miidiir 8 yil

K1l | E 32 Lise Miidiir 8 yil

Ki2 | E 36 Lise Miidiir 15 yil
K13 | E 32 Lisans Miidiir 20 yil
K14 | E 41 Lise Miidiir 30 yil
Ki5 | E 46 Lise Isletme Sahibi 15 yil
Ki6 | E 44 Lise Isletme sahibi 26 yil
K17 | E 38 Yiiksekokul Miidiir 22 yul
K18 | E 31 Lise Isletme Sahibi 17 y1l
K19 |E 52 Lise Miidiir 30 yil

Tablo 3’de sira gecesi diizenleyen igletmelerin ge¢misi, temel fiziki ve ruhsat durumlari ile
personel sayilarina iligskin bilgiler derlenmistir.

Tablo 3: isletme ile Tlgili Ozellikler

Kurulus Tiiril Hizmet Alanlari Kapasite Calisan Sayisi
Yih

K1 2018 Betonarme Otel +Sira gecesi+ Ozel toplantilar 220 25

K2 2020 Han Tas Yap1 | Cafe +Sira gecesi 300 30

K3 2000 Konak Tag Konaklama +Sira gecesi 165 7
Yap1

K4 2015 Han Restoran +Sira gecesi 500 35

K5 1999 Konak Tas Sira gecesi 150 8
Yap1

K6 2005 Betonarme Otel +Sira gecesi +Ozel toplantilar 170

K7 2020 Konak Tas Konaklama +Sira gecesi+ Ozel 315 5
Yapi giinler

K8 1999 Konak Tas Konaklama+ Sira gecesi 500 30
Yap1

K9 2019 Konak Tas Konaklama+ Sira gecesi 120 8
Yap1

K10 2006 Konak Tas Konaklama+ Sira gecesi 110 7
Yap1

K11 2022 Konak Tas Konaklama+ Sira gecesi 250 9
Yap1

K12 2014 Konak Tas Konaklama+ Sira gecesi 130 12
Yap1

K13 2017 Konak Tas Konaklama+ Sira gecesi 700 15
Yapi+ Magara

K14 2019 Konak Tas Konaklama+ ira gecesi 120 22
Yap1

K15 2008 Konak Tas Konaklama+ Sira gecesi 180 8
Yap1

K16 2019 Konak Tas Sira gecesi 600 17
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Yapi
K17 2014 Konak Tas Konaklama+ Sira gecesi 120 20
Yap1
K18 2019 Konak Tas Konaklama+ Sira gecesi 90 8
Yap1
K19 2005 Konak Tas Konaklama+ Sira gecesi 1000 35
Yap1

Isletmelerden yedi tanesi 1999-2008 yillar1 arasinda, dort tanesi 2014-2017, sekiz tanesi 2019-
2022 (2019 Gébeklitepe yili ve sonrast) arasinda hizmete baslanustir. Ozellikle Gébeklitepe’nin 2018
yilinda UNESCO Diinya Miras1 Listesine girmesi ve Tiirkiye'de 2019 Gobeklitepe Yili ilan edilmesi
ile isletme sayisinda artis oldugu gozlemlenmistir. Isletmelerden iki tanesinin betonarme yapidan, 16
tanesinin konukevi beyaz tas yapidan, bir tanesi han beyaz tas yapidan olusmaktadir. Faaliyet
alanlarina bakildiginda K1 ve K6 otel(konaklama), sira gecesi ve 6zel toplantilar, K2 sira gecesi ve
kafeterya, K4 restoran ve sira gecesi, K16 sadece sira gecesi diizenleyen; diger isletmelerse konaklama
tesisi ve sira gecesi hizmeti vermektedir. Bu isletmelerin sira gecesi kapasitelerinin 900 ila 1000 kisi
arasindadir. Her bir isletmedeki calisan sayis1 5-35 arasinda degismektedir.

Sira gecesi isleyisi, yogunluk donemleri, diizenlenen giin ve saatler, meni, sahne alan
sanatcilarla ilgili konuda, sira gecelerinin 6zellikle ilk ve sonbahar aylarinda hafta i¢i ve hafta sonlar
genellikle 20.00 ile 23.00 arasinda diizenlendigi tespit edilmistir. Ayrica sira gecelerinin kadin-erkek
ayrimi olmaksizin herkese acik oldugu gorilmiistiir.

Sanlwrfa’da sira gecelerinin en yogun oldugu dénem; Mart, Nisan, Mayis, Haziran ortasina
kadar ve Eyliil, Ekim, Kasim’a kadar devam eder. Biz haftamin her giinii saat 20.00-23.00 arast
herkese acik sira gecesi diizenliyoruz (K1, 04 Mart, 2022).

Mart ayinda baslar haziran ayina kadar bahar donemi, Eyliil ayindan Kasim ayina kadar
sonbahar donemi en yogun donemlerdir. Cumartesi ve Pazar siirekli olmak iizere tur acentelerinin
sira gecesi taleplerine gore 7 giine ¢ikabiliyor. Sira gecemiz kadin erkek ayrimi olmadan aksam saat
20.00 gibi yoresel miizik esligin baslar ve gece saat 23.00 gibi sona erer (K2, 10 Mart, 2022).

Urfa’da sira geceleri agirlikli olarak Nisan’da baslar Haziran 15 'ine kadar daha sonra Eyliil
15 te tekrar baglar Kasim 15’ine kadar devam eder. Bunun disinda kalan donemlerde de sira geceleri
diizenlenmektedir. Sira gecesini genelde haftada iki giin, kadinlara da agik olarak Cumartesi, Pazar
yapmaktayiz. (K9, 08 Mart, 2022).

Sira gecelerinde sahne alan sanatgilarin yerel sanatcilardan, ikram edilen yemeklerin
genellikle birbirine benzer ve ydresel yemeklerden olustugu bilgisine ulasilmistir. Bir isletme “Isot
Serbeti” ile kentin gastronomisine ve turistik-hediyelik {irlin gamina katkida bulunmustur. Bir igletme
vejetaryen miisterileri de dikkate aldiklarini ve ona gore de menii sunduklarini beyan etmistir.

Yemekli meniimiizde karisik Urfa kebap, lebeni, bostana, i¢li kofte, findik lahmacun ve i¢ecek
ikrami yapilir. Sahnede ¢igkofte yogrulur ve miisterilerimize sunulur (K1, K2, K3, K8, K12 Mart
2022).

Ayrica patentini de almig oldugumuz isot serbetini de servis ediyoruz (K16, 12 Mart, 2022).

Yemekli meniide i¢li kofte, findik lahmacun, lebeni, bostana ve Urfa kebap gibi yéresel tatlar
ikram ediyoruz (K5, 08 Mart, 2022).

Konuklarimiza yéresel miizigimiz esliginde yodresel yemeklerimizi ve tatlilarumizi ikram
ediyoruz. Sayet vejetaryen ise ona gore ikramlarimiz yapilir (K14, 09 Mart 2022).

Sira gecesi diizenleyen isletmelerin bazilar1 talep olmasi durumunda(K1, K7, K12, K13, K17,
K18) alkol ikramui yapilmakta oldugu diger isletmelerde ise alkol ikrami yapilmadigi goriilmiistiir.
Kategorize edilen cevaplardan alkol servisi olan ve olmayan isletmeler agisindan da bir farklilik
oldugu; alkol servisi olan igletme sayisinin son yillarda talebe bagli olarak arttig1 bilgisine ulagilmustir.

Urfa tiirkiileri esliginde lebeni, borani asi, i¢li kifte, hashas kebap ev icecek bunun yaninda
alkol isteyen misafirlerimize alkol ikrami da yapilmaktadir (K1, 04 Mart 2022)

Alkol isteyen miisterilerimize alkol ikrami yapilmaktadr (K7, 05 Mart, 2022)
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Swra gecesinin temelinde alkol yoktur. Eglence amac¢hdir. Birde katilanlarin ¢ogunlugu
ailelerdir. Bu da bizim icin stkintidir. Tabi ki alkolii sira gecesi yapanlara da saygimiz vardur. Alkollii
sira gecesi yapan mekdn sayisinda da son yilarda ciddi artig vardir(K9, 08 Mart 2022).

Isteyen misafirlerimize alkol ikrami yapiyoruz (K13, 07 Mart, 2022).

Sira gecesine katilimin Mart, Nisan, Mayis, Haziran ve Eyliil, Ekim, Kasim aylarinda yiiksek
diger aylarda daha az oldugu goriilmektedir. Bazi isletmeler (K1, K4, K5, K8, K10, K11, K13, K14,
K16, K18, K19) her giin; bazilar (K2, K6, K7, K9) isletmeler 2 giinde bir ve bazilar da (K12, K15,
K18) 3 giinde bir sira gecesi diizenlemektedir. Tiim isletmelerde miizisyen olarak yerel sanatgilar
istihdam edilmekte ve programda yoresel tiirkiiler sunulmaktadir.

Sanlwrfa’da swra gecelerinin en yogun oldugu dénem; Mart, Nisan, Mayis, Haziran ortasina
kadar ve Eyliil, Ekim, Kasim’a kadar devam eder. Biz haftamin her giinii saat 20.00-23.00 arast sira
gecesi diizenliyoruz(K1, 04 Mart, 2022).

Sahne alan miizisyenlerimiz 7-8 kisilik yerel sanat¢i grubumuz ydresel kiyafetlerle sahne
almaktadir (K2, 10 Mart, 2022).

Burada sahne alan sanatgilar yorede yetigmis ve tamnmis kisilerden olusuyor (K4, 10 Mart,
2022).

Sahne alan miizisyenler yerel sanatcilardir. Ozellikle miizik agzina dikkat ederiz. Urfa Miizigi,
Kerkiik ve Elazig miizigine daha yakindir (K5, 11 Mart, 2022).

Sira gecesine gelen miisterilerin biiylik ¢ogunlugunun seyahat acenteleri vasitasiyla geldigi;
bunun yaninda miinferit miisterilerin de oldugu ve 6zellikle son dénemde sosyal medya etkisiyle
miinferit miisterilerde artis oldugu bilgisine varilmigtir. K4 isletmesi, sosyal medyada taninirligindan
dolay1 bireysel gelen miisterilerin daha agirlikta oldugunu dile getirmektedir.

Tavsiye iizerine, internet sitemizden, sosyal medyadan ve tur acenteleri araciligiyla gelen
misafirlerimiz gelmektedir. Bireysel gelen miisterimiz daha fazladir (K4, 10 Mart, 2022).

Stra gecelerine katilim daha onceleri acenteler vasitasiyla yapilyordu. Simdi sosyal medya ve
internet vasitasiyla bireysel katilimlar artmis durumundadr. Miinferit gelen ailelerimizde var. Buna
ragmen acenteler vasitasiyla gelen misafirlerimiz agirliktadr (K8,11 Mart 2022).

Biz turlarla calistigimiz icin bize gelen miisterilerin hemen hepsi acenteler araciligiyla
geliyor. Cok az sayida sosyal medya ve web sitemiz araciligryla gelenlerde oluyor(K3,08 Mart 2022).

Acenteler vasitasiyla, sosyal medya iizerinden ve ¢at kapi gelen konuklarimiz oluyor. Genelde
%90 acentelerle ¢alistyoruz (K7, 10 Mart, 2022).

Sira gecesine katilanlarin yas, cinsiyet, hangi illerden geldikleri ile ilgili bilgilere
ulagtlmaktadir. Tiirkiye’nin her ilinden katilim olmakla birlikte [stanbul, Ankara, zmir’den biraz daha
fazla ziyaretcinin geldigi, ailelerin daha fazla ragbet ettikleri, kadinlarin erkeklere gore biraz fazla
oldugu ve her yas grubundan katilimci olmakla birlikte 30-60 yas araliginin daha agirlikta oldugu
ifade edilmistir.

Tiirkiye nin her ilinden gelen miisterilerimiz oluyor. Ozellikle Istanbul, Ankara, Izmir gibi
illerden gelenler daha agwhktadir. Sira gecelerine kadinlarin katiim oram daha fazladir.
Ziyaretgilerimiz agirlikly olarak 20-45 yas arast daha fazladir (K2, 10 Mart 2022).

Tiirkiye'nin her yerinden gelen ziyaretcilerimiz bulunmaktadir. Ozellikle Istanbul, Ankara,
Izmir gibi metropol sehirlerden gelen ziyaretci sayisi daha fazladir. Sira gecesine katilan
ziyaretgilerimiz agirlikli olarak 25-50 yas arasi, kadin erkek katilimci sayisi birbirine ¢ok yakindwr
(K6, 07 Mart 2022).

Isletme sahipleri ve yoneticilerine katilimci-miisteri sayilari hakkinda istatistiki bilgiler
sorulmustur. Ancak isletmelerde sira gecesine katilanlarla ilgili istatistiksel bir kaydin tutulmadig
tespit edilmistir. Son yillarda hem acenteler hem de bireysel miisterilerde biiylik talep artisi oldugu
ancak pandemi sonrasi ekonomik krizden dolayi talebin biraz azaldig genel olarak ifade edilmistir.
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3.1. Sira Gecesinin Onemi ve Ziyaretciler Uzerindeki EtKisi

Bu boliimde sira gecelerinin turistler {izerinde nasil bir etki biraktigi ve Sanlwrfa turizmi
acisindan katkisi, onemi incelenmistir. Neredeyse tiim igletmeler, ziyaretgilerin memnuniyetinin ¢ok
yiikksek diizeyde oldugunu, ¢ok az bir kesimin memnun ayrilmadiklarini ve sira gecesini
begenmediklerini ifade etmistir.

Swra geceleri Sanlwurfa’min kiiltiir ve turizm tamtimi agisindan biiyiik bir éneme sahiptir.
Somut kiiltiir tarihi yerlerin onemi kadar sira gecesi kiiltiirii de ayni oneme sahiptir ve Urfa turizminin
gelismesine biiyiik katkisi vardwr (K1, 04 Mart, 2022).

Ziyaretciler Urfa’ya geldiklerinde Balikligol’i, Eyiip Peygamber Sabir Makamini, Harran't
Bazda Magaralarint vs. tarihi yerleri gezdikten sonra Urfa’ya has olan sira gecelerine katilmayi bu
kiiltiire dair érnekleri goriip yasamayr olumlu olarak goriiyorlar (K3, 08 Mart 2022).

Sanlwrfa’ya gelen ziyaretgiler icin sira gecesi biiyiik bir 6neme sahiptir. Gelenlerin bir¢ogu
sira gecelerine katilmak istemekte ve Sira gecesine katilanlarin biiyiik bir ¢ogunlugu da buradan
memnun ayrilmaktalar. Sehre 10 bin kisi geliyorsa 9 bin kisi sira gecesine katulyyordur (K8, 11 Mart
2022).

Swra gecesine katilan miisterilerimizin biiyiik ¢ogunlugu buradan memnun ve eglenerek
ayriltyorlar. Cok az kisi sira gecesine katilmyyordur. O katilmayanminda igi gidiyordur. Sira gecesine
katilan miigterilerimizin %98 buradan memnun olarak eglenerek ayriliyor(K2, 10 Mart 2022).

Yani swra gecesine katilmadan Urfa’'dan gitmek olmuyor. Bir kere gelen 3-4 defa daha
gelebiliyor. Tekrar gelmek istedigini soyleyenler oluyor. Sira gecesi diger eglencelere gore c¢ok
maliyetli olmadigindan eglenerek, mutlu ayriliyorlar (K19, 12 Mart 2022).

Miizik etkinligi hosuna gitmeyen bazi miisteriler mutlaka oluyordur ama séyle yiizdelik olarak
katilanlarin %98 eglenerek mutlu ayrilyyoriar (K10, 08 Mart 2022).

Urfa’ya gittik, gezdik illaki yemek yiyecegiz. Kebap yesek 100-120 lira tutar diyorlar. Bunun
yerine 200 lira sira gecesine versek hem yoresel yemeklerimizi yeriz hem de egleniriz diyorlar (K19,
12 Mart 2022).

Cok memnun ayriliyorlar. Eglenceyi dozunda yasiyorlar. Miizikten anlamasalar bile
eglenebiliyorlar. Ciftetelli, gébek, halay ¢ekiyor, yemegini yiyor, alkoliinii igiyor ve buradan eglenerek
gidiyor (K12, 07 Mart 2022).

Isletmecilerin ¢ogu 2019’un Gébeklitepe yili ilan edilmesiyle birlikte sira gecesine olan
talebin arttigini; sira gecesi diizenleyen isletme sayisinda artis oldugunu ve Sanlurfa turizmi igin sira
gecelerinin biiyiik bir faydast oldugunu ifade etmislerdir. Katilimcilar, Sanlurfa’ya gelenlerin sira
gecesine katilmadan sehirden ayrilmadigini; sehri bir nedenle ziyaret edenlerin muhakkak sira
gecesine de gittigini belirtmislerdir.

3.2. Sira Gecelerinin Sanhurfa Turizmine Etkileri

Bu boliimde isletmecilere sira gecelerinin turizme olumlu ve olumsuz etkileri sorulmustur.
Katilimcilarin  hemen hemen hepsi sira gecelerinin turizme olumsuz etkisinin olmadigim
diistinmektedir. Olumsuz etkisinin oldugunu sdyleyen bir isletmeci, bunun sunulan sira gecesinin
hizmet kalitesi ya da kotii hizmetle iliskili oldugunu ifade etmistir. Sira gecelerine olan talebin
onceleri televizyon programlari araciligiyla sonrasinda ise Gobeklitepe nin popiiler olmasi sayesinde
arttiginin altin1 ¢izmislerdir.

Olumsuz bir yonii oldugunu diisiinmiiyorum. Aksine turizmin gelismesinde %100 katki
sagladigini diigtiniiyorum. Yagayan bu kiiltiirii gormek ve yagsamak isteyenlerin ilk tercihlerinde biri de
sira gecesidir. Urfa’ya gelen turist sayisinda artisa katki saglamaktadir. Acenteler, yerel esnaf,
konukevleri, oteller vs. paydaslar sira gecesi sayesinde fayda saglamaktalar (K1, 04 Mart 2022).

Stra geceleri de bu sehrin kiiltiivel mirasi oldugu icin sira gecelerine talebi arttirmistir. Bu
talep ise ekonomik ve istihdam agisindan biiyiik katkr saglamaktadwr (K6, 07 Mart 2022).

_ Urfa’ya disaridan bakanlar doguda oldugu igin yobaz olarak goriivorlar. Ornegin
Istanbul’daki biri burayr kéy olarak goriiyor ama Gébeklitepe’yi, Halfeti’yi, Harran1 vs. gezip sira
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gecesine katildiktan sonra memnun bir sekilde ayriliyorlar. Onun icin yoremizi en giizel etkinliklerle
anlatryoruz, tanitiyoruz. Turizm olarak hem manevi hem de maddi kazanimlar sagliyoruz (K4, 05 Mart

2022).

Stra gecesi Urfa igin ekonomik anlamda biiyiik bir katkisi vardwr. Berberi bile abi bugiin sira
gecesi var mi diye soruyor. Ciinkii onunda miisteri potansiyelidir. Olumsuz olarak sira gecesini
etkisinin oldugunu diigtinmiiyorum. Sira geceleri turizmin temel sektorii olmug ve tiim esnaf kesimin
bundan yarar sagladig: bir aktivitedir (K7, 06 Mart 2022).

Eger bu sira gecelerini usuliine gore yaparsak ve bir diizen olursa daha biiyiik kazamimlar
elde edebiliriz. Ama maalesef son donemlerde oniine gelen 3-4 odali konaklar: restore edip sira gecesi
diizenliyorlar. Bu tiir yerler turizm icin biiyiik bir zarardwr (K15, 11 Mart 2022).

Televizyon programlart ile meshur olan sira geceleri Gobeklitepe ile daha da popiiler hale
geldi. Insanlar en orijinal haliyle sira gecelerini merak ettiklerinde katilim her yil baya artmaktadir.
Bu da sira gecelerinin turizmin temel par¢asi oldugunu gostermektedir (K14, 10 Mart 2022).

Stra gecelerinin olumsuz yonlerinin oldugunu diistinmiiyorum. Ciinkii her giin sira gecesine
olan talep artisi tiim kesimler yani oteller, konukevleri, esnaflar, acenteler, tasimacilik yapanlar,
issizler vs. yararlanmaktadir (K18, 11 Mart 2022).

Sira gecesine gelen ciddi anlamda bir meblag birakiyor. Biiyiik bir gelir dongiisii var. Turizm
olarak biiyiik bir ekonomik girdisi var. Isotundan c¢erezine kadar her kesimden esnaf bundan
faydalanyyor (K19, 12 Mart 2022).

Insanlarin daha ¢ok sira gecelerine katilmasi ile Sanlrurfa’min turistik cazibesinin arttig
vurgulanmis; gelen her turistin otelinden konukevine, esnafindan acentelere kadar yani her kesime
ekonomik bir fayda sagladiginin alt1 ¢izilmistir. Sira gecelerinin 6zellikle ekonomik yonden kent
ekonomisine; istihdam saglamasi ve gelir artig1 yaratmasi agisindan ciddi katki sagladigi anlasiimistir.
Bunun yaninda kent kiiltiiri ve geleneksel degerlerin anlasilmasi ve ziyaretgilerle kiiltiirel etkilesim
baglaminda da olumlu etkileri oldugu goriilmiistiir.

3.3. Turizmin Sira Gecesi Gelenegine Etkileri

Bu bolimde katilimcilara turizmin sira geceleri iizerindeki etkisi sorulmustur. Bazi
katilimeilar sira gecesine olan talebin isi bilmeyenlerin de bu sektorii girdigini ve sira gecesi
kiiltiirliniin dejenere oldugunu, bir kisminin da muhafazakar kesimin sira geceleri ile eglence ortamina
katildigini ifade etmislerdir.

Sira gecesi dedigimiz Urfa’ya has olan ve arkadaslar arasinda yapilan gecedir. Sonrasinda
biz bunu eglenceye doktiik. Gelen insanlar bu yérenin orf adetlerini gormek ve eglenmek istiyorlar
(K3, 8 Mart 2022)

Muhafazakarlarin baska yerde gidemeyecegi eglence ortamna sira gecesinde aileleriyle rahat
katilabiliyor. Bunun sebebi de alkolsiiz bir ortam olmasidir. Mesela ben esimi bir bara gotiiremem
ama boyle bir ortama rahat gotiirebilirim. Simdiye kadar muhafazakar kesimin giremedigi sey eglence
ortamiydi. Ama simdi sira geceleri eglence ortamina girmis oluyor (K5, 11 Mart 2022)

Isletmemizde alkol ikrami yapilmadigindan, alkolsiiz sira gecesi mi olur diyenler oluyor. Sira
gecesinin temelinde alkol yoktur. Eglence amachdir. Birde katilanlart ¢cogunlugu ailelerdir. Bu da
bizim icin sikintidir. Tabi ki alkolii sira gecesi yapanlara da saygimiz vardir. Alkollii sira gecesi yapan
mekdn sayisinda da son yillarda ciddi artis vardir (K9, 08 Mart 2022)

Isi bilmeyenlerde bu sektére girdi. Mobilyaci vs. gelip isletme aciyor ve bunlar isten
anlamiyorlar. Kullandiklar: malzemeler ¢ok ucuz ve kétiidiir (K17, 13 Mart 2022)

Yeni tiireyen mekdnlar var. Eger gerekiyorsa bir puanlama sistemi ile her sikdyette puan
diismeli, belli bir noktadan sonra hatta kapatilmalidir (K13, 07 Mart 2022)
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Cok fazla yeni mekan aciliyor. Insanlar iyiyi gérmedigi zamanda kiiltiiriin dejenere oldugunu,
tamamen insanlarin suiistimal edildigini diisiiniiyor (K16, 12 Mart 2022)

Eger bu sira gecelerini usuliine gore yaparsak ve bir diizen olursa daha biiyiik kazanimlar
elde edebiliriz. Ama maalesef son donemler oniine gelen 3-4 odali konak restore edip sira gecesi
diizenliyor. Bu tiir yerler turizm igin biiyiik bir zarardr (K15,11 Mart 2022)

Sehrin kendi geleneginde kadin ve erkekler i¢in ayr ayri diizenlenen bu geleneksel eglence,
turizmle birlikte karma bir hal almis olup kadin ve erkeklerin birlikte dahil olabildikleri bir etkinlige
doniigmiistiir. Bununla birlikte, baz1 isletmelerde alkol servis edilmesi de 6nemli bir degisikliktir.
Ancak bazi isletmeciler bunu bir bozulma olarak goriirken; bazilari ise normal karsilamaktadir. Sira
gecelerinin geleneksel boyutunun turizmle birlikte degistigi, eglencenin daha 6n plana gectigi ve
sinirlt da olsa bazi isletmecilerin bundan rahatsiz oldugu sdylenebilir. Turistik talepteki artig ile mekéan
sayisinda da artig oldugu, ancak bunlarin ¢cogunlukla kaliteli ve iyi hizmeti gbz ardi eden isletmeler
oldugu bazi katilimcilar tarafindan vurgulanmaktadir. Geleneksel bir kiiltiir olan sira gecelerinin
turizm ile etkilesimi, sira gecelerinin turizm araciligiyla metalastirilmasi/ticarilestirilmesi sonucunu
dogurmaktadir. Isletmeciler de bu durumun farkinda olarak, turizmin salt ekonomik aragsalligina
vurgu yapmakta ve verdikleri cevaplarda bu duruma isaret etmektedirler.

4. SONUC ve ONERILER

Bu c¢alismada Sanlurfa’da yerel kiiltiiriin ve kentin imajinda 6nemli bir yeri olan sira
gecelerinin turizme, turizmin de sira geceleri gelenegine etkilerinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmustir.
Bu baglamda Sanlurfa’da sira gecesi diizenleyen isletmelerin sahipleri ya da yoneticileriyle
goriismeler araciligiyla veriler toplanmis olup ¢esitli bulgular elde edilmistir.

Bu ¢alismadan elde edilen bulgular ile literatiir karsilastirildiginda Tayang (2021) ve Isikirik
(2021) galismalarinda sira gecelerinde bir yozlagsma olduguna vurgu yaparken, Kiirk¢iioglu (2017) da
caligmasinda sira gecelerinin ii¢ saatlik bir siireden kisa icra edilmesini sira geceleri geleneginden
kismen uzaklagsma olarak yorumlamistir. Bu ¢calismada da bazi isletmecilerin benzer goriiste olduklari
goriilmiigtiir.

Cepik (2020) calismasinda sira gecelerinin yapildigi mekanlar ve miizikli eglence bigiminin
bu calismada da benzer bicimde oldugu ortaya ¢ikmustir. Onal (2019), Mizrak (2019) ve Bastepe
(2019) caligmalarinda ortaya ¢ikan miizik kiiltiirinii merak eden insanlarin sira gecelerine katilma
konusundaki yiiksek istek ve motivasyonlari, bu ¢aligmada da desteklenmistir.

Sohbet toplantilarinin hosca vakit gegirme, kiiltiirel degerlere sahip ¢ikma, gen¢ kusaklara
aktarma, eglenme ve eglendirme fonksiyonunun yani sira aynmi zamanda katilimcilarin toplum
icerisinde model olarak goriilen, toplumsal kimlik kazandiran, yardimlasma ve dayanisma gibi
sorumluluklar yiikleyen bir iglevi de mevcuttur. Sosyal yasamda bu kadar 6nemli iglevleri olan sohbet
toplantilar1 incelendiginde bu gelenegin devamliligini ve siirekli diri kalmasini saglayan en 6nemli
faktoriin miizik oldugu goriilmektedir.

Sanlurfa’ya gelen turistlerin mutlaka sira gecelerine katilma isteginin olmasi ve ¢ok yiiksek
bir oranda sira gecesi katilimi, kent igin énemli bir turistik ¢ekicilik haline geldigini gostermektedir.
Literatiirde sohbet toplantilarin1 ve sorunlarin konusuldugu bir meclisi de yansitan sira gecelerinin
arastirmadaki isletmelerde s6z konusu olmadigi ve eglence boyutunun daha fazla G6ne ¢iktig
goriilmiigtiir. Bunu yine turizmin sira gecesi tizerindeki etkilerden biri olarak degerlendirmek olasidir.
Ozellikle muhafazakar kesime de ailece ya da kadin erkek katilabilecekleri bir eglence imkan1 sunulan
mekanlarin olmasi bunu desteklemektedir. Son donemlerde sehre gelen turistlere sira gecelerinde alkol
ikram1 yapan isletme sayisi ile bunu talep eden ziyaret¢i sayisinda bir artis oldugu bu ¢alismada ortaya
cikmistir. Bu durum turizm iizerinden sekillenen talep yonlii bir degisimi zorladigi; kentin sosyo-
kiiltiirel dokusunda bir etki yaptigr soylenebilir. Kentte geleneksel olarak evlerde devam eden sira
gecesi ve sira giinii ritlielleri ile turizmin gelismesine bagli olarak turistler igin ortaya c¢ikan
isletmelerdeki sira gecelerinin birbirinden farkli devam ettigi; baz1 isletmeciler tarafindan bunun bir
yozlagma unsuru olarak degerlendirildigi goriilmiistiir.

2019’un Gobeklitepe yili ilan edilmesi konukevleri sayisinda ve sira gecesine olan talepte
biiyiik bir artis oldugu goriilmistiir. Bir diger sonug ise goriisme yapilan isletmelerin hig¢birinde sira
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gecesine dair istatistiki bilgilerinin olmayisidir. Bu durum, bu alanda faaliyet gosteren isletmelerin
gelecek i¢in yatirim planlarini yapmasini zorlagtiracaktir.

Hali hazirda kentin somut ve somut olmayan kiiltiirel miras degerleri acisinda biiyiik bir
rezerve sahip oldugu ve bunun gelecekte artarak devam edecegi Ongoriilebilir. Bu anlamda
Gobeklitepe, Urfa kalesi, Harran, Halfeti, Kiliseler ve Camiler gibi somut miras degerlerinin ¢ekiciligi
ile sira geceleri, Urfa mutfag, téren ve anmalar gibi etkinliklerle somut olmayan degerlerin kombine
edilmesi 6nem arz etmektedir. Calismada sehre tur diizenleyen acentelerin biiylik bir cogunlugunun
bunu birlestiren paketler diizenledigi ve sira gecelerini domine ettigi goriilmiistiir. Bunun artarak
devam etmesi ve kentin kiltiirel dokusundaki diger unsurlarin da bu siirece dahil edilmesi
gerekmektedir.

Isletmecilerin birbirlerine elestirel bir bakis agisina sahip olduklari, rekabetin belirgin;
birliginse zayif oldugu tespit edilmistir. Gelecekte bir dernek ya da baska bir cati lizerinden sira gecesi
diizenleyen isletmelerin, birlikte ve ortak cikarlarina uygun hareket etmelerini saglayacak bir
yapilagmanin gerceklestirilmesi 6nemli olacaktir. Paydas haline gelmek ve hareket etmek isletmeleri
sadece ticari anlamda degil hali hazirda sira gecelerinin uygulanisi ile ilgili hizmet kalitesine iliskin
normlarin da diizene oturtulmasi ya da standartlarin gelistirilmesini kolaylastirabilir.

Sira geceleri, kentin kiiltiirel yapitaginda var olan ve uzun bir siiredir Sanliurfa turizmi igin
vazgegilmez hale gelmis bir aktivitedir. Bu miizik, yemek, oyun ve sohbet iceren gelenegin
ziyaretciler icin daha cok eglence yonii agir bassa da onlar icin de kentin yerel kiiltiiriini,
geleneklerini, miizigi ve insanini tanima olanagi sagladigi aciktir. Caligmada sira gecelerinin kente,
turizm yoniinden 6nemli bir katkisinin oldugu ve bunun daha ¢ok ekonomik alanda cereyan ettigi;
turizmin de sira gecelerine etkilerinin oldugu ve bunun daha ¢ok sosyo-kiiltiirel temelde gerceklestigi
gortilmiistiir. Bu agidan karsilikli bir etkilesimin oldugu iliski s6z konusudur. Bu ¢alismadan hareketle
asagidaki oneriler sunulabilir;

v’ Sira geceleri gibi diger somut olmayan kiiltiirel miras unsurlarinin da turizm ile kombine
edilmesi gerekmektedir.

v Isletmelerin ve kamu kurumlarin sira gecelerinin turizm potansiyeli icin yapacaklari
yatirimlar agisindan sira geceleri ile ilgili istatistiki bilgiler gerekmektedir.

v" Sira gecelerinin canli kalmasinin en 6nemli faktérii miizik oldugundan yerel sanatcilarin
desteklenmesi gerekmektedir.

v" Gastronominin konaklama iizerindeki etkisi sira gecelerinde de mevcut oldugundan bu
alanda yatirimlarin yapilmasi gerekmektedir.

v" Sira gecesi diizenleyen isletmelerin, birlikte ve ortak ¢ikarlarina uygun hareket etmelerini
saglayacak bir yapilasmanin ger¢eklestirilmesi 6nemli olacaktir.

v" Gelecekte yiiriitillecek g¢alismalarin 6zellikle sira gecelerine katilan ziyaretgiler, seyahat
acenteleri ve diger turizm isletmeleri lizerine odaklanmasi alandaki boslugu biraz daha dolduracaktir.

Bu calisma Sanlwurfa ilinde, sira geceleri ve turizm iligkisine odaklanmig ve bununla sinirlidir.
Aragtirma sira gecesi diizenleyen isletmeler lizerinden yiiriitiilmis olup gelecekte farkli paydas ve
yontemlerle yiiriitiilecek ¢aligmalara dayanak saglayacagi diisliniilmektedir.
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Ekonomik krizler; mikro, makro, cari, bor¢ ve bankacilikla ilgili bircok
gostergenin bozuldugu, iilke ekonomisinin ¢ikmaza girerek agir darbe aldigi
donemlerdir. Bu donemlerde devletler tim enerjilerini ekonomik gdstergelerdeki
bozulmalarin getirdigi kayip ve riskleri onarmaya harcarken, toplumlar gelir
kayiplari, refah kayiplar ve yoksullukla miicadele etmektedir. Devletin, toplumun
bu miicadelesinde yaninda oldugunu gostermesi ve sosyal yapiyr korumast igin
bagvurdugu arag ise sosyal harcamalardir. Ciinkii sosyal harcamalar toplumsal
faydayr artirmaya yonelik harcamalarin biitiinlidiir. Bu harcamalar olagan
donemlerde zaten 6nemini korurken, ekonomik kriz gibi olaganiistii donemlerde
¢ok daha Onemli hale gelmektedir. Bu calismanin amacini, Tiirkiye’de 1990
sonrasinda meydana gelen ekonomik krizlerde sosyal harcamalar ve alt bilesenleri
olan egitim harcamalari, saglik harcamalar ile sosyal giivenlik ve sosyal yardim
(sosyal hizmet) harcamalarinin Gayri Safi Yurt i¢i Hasila icindeki paylarmin yazin
taramasi kapsaminda incelenerek ortaya konulmasi olusturmaktadir. Yapilan
incelemenin sonucunda; 1994 ekonomik krizi hari¢ olmak {izere ele alinan 1999,
2000/2001, 2008/2009, 2018/2019 ve 2020 Covid-19 pandemisi donemlerinde
sosyal harcamalarin artig gosterdigi ortaya konulmustur.

Article Info

Abstract

Received: 24.07.2022
Accepted: 18.09.2022

Keywords: Economic Crisis,
Social Expenditures, Turkey

Economic crises are the periods when many indicators related to micro, macro,
current, debt and banking deteriorate, and the country’s economy is hit by a dead
end. In these periods, while states spend all their energies to repair the losses and
risks brought about by the deterioration in economic indicators, societies struggle
with income losses, welfare losses and poverty. The instrument that the state uses
to show that it stands by the society in this struggle and to protect the social
structure is social expenditures. Because social expenditures are all expenditures
aimed at increasing social benefit. While these expenditures maintain their
importance in ordinary periods, they become much more important in
extraordinary periods such as economic crisis. The aim of this study consists of
revealing and examining the shares of social expenditures and their sub-
components education expenditures, health expenditures, social security and social
assistance (social service) expenditures in Gross Domestic Product in the economic
crises that occurred after 1990 in Turkey within the scope of literature review. As a
result of the study, it was revealed that social expenditures increased during the
1999, 2000/2001, 2008/2009, 2018/2019 and 2020 Covid-19 pandemic periods,
excluding the 1994 economic crisis.

! Bu calisma, Prof. Dr. Murat AYDIN danismanliginda Mehtap OKSUZ tarafindan Canakkale Onsekiz Mart Universitesi,
Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Maliye Anabilim dalinda hazirlanan “Ekonomik Krizlerde Sosyal Harcamalar: Tiirkiye Uzerine
1990 Sonras1 Makroekonometrik Bir Analiz” isimli doktora tezinden iiretilmistir.
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1. GIRIS

Ekonomik krizler sadece ekonomik yapiyi alt iist etmekle kalmamakta goriinenin aksine ayni
zamanda toplumsal yapiy1 ve sosyal gelismeyi de bozmaktadir. Toplumsal yapinin onarimi ve sosyal
gelisimin desteklenmesi noktasindaysa sosyal harcamalar dnem kazanmaktadir. Ciinkii bu dénemde
yonetenlerin dezavantajli veya savunmasiz gruplarin yagam standartlarini desteklemek i¢in sorumluluk
almasi ve ekstra ¢aba harcamasi gerekmektedir. Oysa yasanan kriz donemlerinde uygulanabilecek bir
daraltict maliye politikasi, sosyal harcamalarda istenilenin aksine diisiis meydana getirebilmektedir.
Sosyal devlet islevlerinin en gerekli oldugu donemler olarak 6n plana ¢ikan bu dénemlerde devletin
kamu harcamalarini kismasi, 6zellikle toplumsal faydas: yiiksek sosyal harcamalarda kisintiya gitmesi
ve/veya sosyal harcamalar yaparken kendi se¢gmeni dogrultusunda ayrim yapmasi Krizleri ekonomik
boyutunun O6tesine tagiyarak toplumsal krize doniistiirebilmektedir. Sosyal harcamalar temelde diisiik
gelirli haneler, hastalar, engelliler, yaslhlar, issizler ve gengleri kapsadigi icin hem yoksullukla
miicadelede hem de yasanabilecek ekonomik krizlerde sosyal korumanin gelistirilmesinde énemli bir
rol oynamaktadir. Kamunun bu rolii, dogru zamanda ve dogru sekilde kullanildiginda hassas gruplari,
sosyal ve politik istikrari, gelir ve firsat esitligini korumasi miimkiin gériinmektedir. Bu da kriz
donemlerinde sosyal harcamalarin énemini artirmaktadir. Ote yandan sosyal kamu harcamalarinin
milli gelir i¢indeki pay1 sosyal devlet anlayisinin gelismisligi agisindan da onemli bir gostergedir.
Ayrica o iilkede yasayan vatandaslarin refah seviyesini de ortaya koymaktadir. Ekonomik kriz
donemleri olaganiistii donemler oldugu i¢in bu dénemde yapilan sosyal harcamalar olagan donemlere
gore ¢ok daha fazla 6nem kazanmaktadir.

Yazin taramasinda sosyal harcamalari ele alan pek ¢ok ¢alismaya rastlanmaktadir. Ancak kriz
donemlerinde sosyal harcamalarin seyrini ele alan ¢alismalar oldukg¢a kisithdir. Bu nedenle bu
caligmada, 1990 yili sonrasi1 Tiirkiye’de yasanan ekonomik krizlerde sosyal harcamalar ele alinacaktir.
Bu amaca yonelik olarak baglangigta ekonomik kriz ve sosyal harcama olgusuna deginilecek, daha
sonra Tirkiye’de yasanan ekonomik krizler (1994, 1999, 2000/2001, 2008/2009, 2018/2019 ve 2020
Covid-19 pandemi krizi) genel hatlariyla ele alinarak, sosyal harcamalarin seyri ve amacina uygun
olup olmadigi incelenecektir. Ayrica gelecekte yasanacak ekonomik kriz donemlerinde, hassas
gruplarin sosyal faydasinin korunmasi ve artirilmasina iligkin gesitli 6nerilerde bulunulacaktir.

2. KAVRAMSAL CERCEVE

Ekonomik krizler cesitleri ve etkileri bakimindan farkliliklar gostermektedir. Bu krizlerin
ortak niteligi bazilari i¢in firsat olusturabilirken (genelde kii¢iik bir kesim igin), toplumun geneli i¢in
riskler olusturmasidir. Krizden once bile bir¢ok iilke ekonomik biiyiime ile yeterli sayida insana
yakisir is firsat1 yaratamamaktadir. Kiiresel istthdam orani ise yiiksek ekonomik biiylimeye ragmen
artmamaktadir. Ayrica iglerin biiyiik ¢ogunlugu giivencesiz veya kayit digi olarak yapilmaktadir.
Kadin ve erkeklerin mesru isteklerini gerceklestirebilmeleri i¢in yeterli firsatlar sunulamamaktadir.
Benzer sekilde geng kesim is bulma konusunda birgok tilkede biiyiik zorluklar yagamaktadir. Bunlarin
biiyiik bir kismm ise genellikle diisiik vasiflidir. Sosyal korumaya erisimin iyilestirilmesi, yiliksek
ekonomik biiylimeye sahip llkelerde bile yavas bir sekilde ger¢eklesmektedir. Bu egilimler, yakin
ekonomik tarihte esi benzeri olmayan, gelir esitsizliklerinin 6nemli 6l¢iide genislemesine yol agmistir
(ILO, 2011: v). Ekonomik kriz dénemlerinde ise bu durum daha da kotii bir hal almaktadir. Clinkii bu
donemlerde tlizerine odaklanilan ¢ogunlukla mikro ve makro bazda ekonomik sorunlar ve bunlardan
kurtulus yollar1 olurken, hassas gruplar yasanilan krizin de etkisi ile goz ardi edilebilmektedir.
Ekonomik krizlerde goz ardi edilen bu kesimi aslinda tiim yiikii omuzlarinda tasiyanlardir. Cilinkii
yeme-igme, 1sinma, iletisim, ulagim gibi insani haklarindan 6diinler vermektedirler. Bu yiizden kriz
donemlerinde sosyal devletin gerekliligi olarak devletlerin, vatandaslari krizin olumsuzluklarindan
korumak amactyla sosyal harcamalar yapmasi kaginilmaz gibi goriinmektedir. Henri Shue’nun da
temel insan haklar1 analizinde ifade ettigi lizere minimum seviyede ekonomik giivenlik, ge¢inme ve
fiziksel giivenligin siirekli olarak herkese garanti edilmesi gerekmektedir (Dogan, 2011: 18-19). Bu
acidan sosyal yonii kuvvetli olan bu tiir harcamalar, halki krizin tiim etkilerinden koruyamasa dahi
mevcut gelir durumunu korumaya yardimci olmasi ve daha biiyiik sosyal sorunlarin 6niine gegmesi
acisindan 6nemli goriinmektedir.
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2.1. Ekonomik Kriz

Insanlik tarihi boyunca ekonomik aktivitelerde dénemsel kirilmalar yasanmus, diisiisler
suregelmls ve bu durum 0 donemin distiniirlerini bu konular tizerinde arastirmalar yapmaya itmistir.
Ornegin, Antik Yunan’da Democritus’un iiretimde arz fazlasinin toplumsal yasami olumsuz
etkileyebilecegi fikri, milattan 6nce 6. yiizyilda dénemin yoneticisi Solon’un Yunanlilarin borglari
o6demede yapisal politika degisikliklerine gitmesi gerektigi ifadesi, tarih 6ncesi Misir medeniyetinde
insanlarin Nil nehrindeki tagkinlarin tarihlerini hesaplamalar1 ve tiretim iizerindeki etkilerini 6l¢meleri
yaganan kirilmalara kars1 ¢oziim onerileri gelistirilmeye ¢alisildigini gostermektedir (Kabadayi, 2013:
40).

Ekonomik krizlerin tarihinin bu kadar eski olmasina ragmen giiniimiizde dahi bu kavramin
tanim1 hakkinda bir fikir birligi saglanabilmis degildir. Ekonomik krizler karmasik olaylar olduklar
icin ortaya ¢ikmalarini tahmin etmek dogasi geregi sorunludur. Makroekonomik olgular1 karmasik bir
sistemin ortaya ¢ikan kaliplar1 olarak tanimlayan makroekonomik ajan temelli modeller, krizlere yol
acabilecek kosullara ve nedenlere ancak biraz 151k tutabilmektedirler (Catullo, 2017). Bu yiizden
ekonomik krizleri tarif etmek zor, tanimak ise kolaydir (Aydin ve Erdogdu, 2008: 81). Krizin
algilamisindaki farkliliklar ekonomik krizin genel geger taniminin yapilamamasinin bir diger nedenidir
(Aktas vd., 2010: 3). Ekonomistler, ekonomik krizi ortaya cikartan sebepleri goz Oniine alarak gesitli
ekonomik kriz tanimlari iiretmeye ¢alismislardir. Keynes (2008: 268-269) ekonomik krizi, sermayenin
marjinal etkinliginde meydana gelen ani ve sert bir ¢okiis, Kibritgioglu (2001: 175), piyasalardaki mal
ve hizmetlerin fiyat ve/veya miktarlarinda meydana gelen olaganiistii degisimler; Dursunoglu (2009:
22) kaynag genellikle iktisadi olan, i¢sel ve/veya dissal nedenlerle olusan ve olustugu alanda iktisadi,
ticari, mali, sosyal, kiiltiirel degisimlere neden olan olgu; Cazan Zafiu ve Cucos Saracu (2013: 21) bir
sistemin igerisinde yer alan ve ¢ok sayida gerginlik veya ¢atisma gibi zorluklari i¢erisinde bulunduran
bir donem; Apak (2009: 6) ekonomide belli bir donemde ani bir sekilde veya yanlis politikalar
izlenmesi sebebiyle ortaya ¢ikan makroekonomik ¢okiintiiler; Aktan ve Sen (2001: 1226) ekonomide
beklenmedik bir bi¢imde aniden goriinen olaylarin makro (iilke ekonomisi) ve mikro (firmalari)
dengeleri belirgin sekilde bozacak sonuglar meydana getirmesi durumu, Egilmez (2017), ekonomik
gostergelerin kotiilesmesiyle baglayan ekonominin igleyisini bozan ve gelecegine etki eden olumsuz
durumlar, Hausmann vd. (2006: 6), is¢i basma ¢ikt1 daralmasiyla baslayan ve bu daralmanin hemen
oncesindeki ¢ikt1 degerine ulastifinda biten ve ortalama ekonomik biiylimenin esit ve negatif oldugu
bir aralik olarak ifade etmislerdir. Ulusal Ekonomik Arastirmalar Biirosu (NBER) ise ekonomik krizi
reel Gayri Safi Yurti¢i Hasila (GSYH)’da birbirini takip eden en az iki ¢eyrek donemde yasanan
tiretim diistisleri olarak tanimlamustir (Kabaday1, 2013: 40).

Ekonomik krizlerin taniminda oldugu gibi nedenlerinde de belirsizlik s6z konusudur. Ciinkii
ekonomik krizler tek bir nedenden ziyade birgok etkenin bir araya gelmesiyle meydana gelmektedir
(Alpagu, 2018: 1149; Catullo, 2017). Bilge (2010: 52) ekonomik krizlerin nedenlerini genel olarak
dort ana grupta toplamustir. Bunlar; makroekonomik yapida siirdiiriilemeyen durum, ahlaki rizikolar ve
ters se¢im, finansal liberalizasyon ve siirii psikolojisidir. John Kenneth Galbraith ise ekonomik krizin
nedenlerini gelirin kotii dagilimi, bankalarin kotii yonetimi, koti bir dis ticaret bilangosu, aggozliilik
ve ¢ok para kazanma istegi, borcla is yapma ve kredi kullaniminin kolaylig1 olarak siralamaktadir
(Abanoz, 2012: 9). Aktan ve Sen (2001: 1227-1228) ekonomik krizlerin nedenlerini organizasyon igi
ve organizasyon dig1 olarak gruplandirmistir. Buna gore, organizasyon disi nedenler iilkede meydana
gelebilecek tiim dogal afetleri (deprem, sel, yangin, iklim degisimi vb.) tanimlarken; organizasyon igi
nedenler ise iktisadi, toplumsal, politik ve teknolojik muhtevali olabilmektedir.

Ekonomik krizlerin tanimi ve nedenlerinin yani sira siniflandirilmasinda da farkliliklar
bulunmaktadir. Bu agidan ekonomik krizler bir¢ok farkli simiflandirmaya tabi tutulabilmektedir.
Dursunoglu (2009: 28) yayildig: alana gore igsel krizler ve global krizler, Gok (2010: 6) beklenmedik
krizler, konvansiyonel krizler, izlenebilir krizler ve ikincil krizler, Abanoz (2012: 9-12) Asya krizi
Oncesi finansal krizler, bankacilik krizleri, sistematik ve uluslararasi finansal krizler, ani durma
(sudden stop?) krizleri, ikiz krizler, para krizleri ve reel sektor krizleri, Karabulut ve Sarag (2020: 377)

2 Genel olarak uluslararasi sermaye akimlarindaki keskin bir geri doniis, ani durma (sudden stop) olarak adlandirilmaktadir.
Bkz. (Varlik, 2006: 77).
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ortaya ¢ikma nedenlerine gore iktisadi krizler ile mali krizler ve Delice (2003: 58) etkiledikleri sektdre
gore reel sektor krizleri ve finansal krizler seklinde siniflandirmaktadir.

2.2. Sosyal Harcamalar

Sosyal harcama, ekonomik kriz gibi giinliik yasamda ve akademik yazinda olduk¢a sik
kullanilan bir kavram olmasina ragmen ne bilimde ne de politik ve istatistiksel pratikte tek tip bir
kavramsal sinir1 bulunmamaktadir (Schméhl, 2019: 53). Sosyal harcamalarin dénemlere ve toplumlara
gore degisiklik gdstermesi belki de bunun en énemli sebebidir. Ulkelere gore farklilik gsteren sosyal
harcama tanimlamalarinin uluslararasi kuruluslarda da ayni sekilde ele alinmasi istatistiklerinde farkl
sosyal harcama bilesenlerinin kullanilmasia sebep olmaktadir. Ekonomik Is birligi ve Kalkinma
Orgiitii / OECD (2016: 190)’ne gére sosyal harcamalar, diisiik gelirli hanelere, yaslilara, engellilere,
hastalara, issizlere veya ¢ocuklara yonelik yapilan ayni mal ve hizmet yardimlari, nakdi yardimlar
veya sosyal amagh vergi indirimlerini kapsamaktadir. Oysa Uluslararas: Calisma Orgiitii (ILO) egitim
harcamalarin1 da sosyal harcamalar igerisine dahil etmistir (Cetin, 2019: 80). Avrupa Birligi (AB)’ne
gore ise sosyal harcamalar, fonksiyonuna gore (hastalik/saglik bakimi, engellilik, yaslilik, hayatta
kalanlar, aile/cocuklar, issizlik, barinma ve sosyal diglanma), diger sosyal harcama birimlerine
transferler, idari harcamalar, diger harcamalar, cinsiyete gore emekli maasi alanlarin sayis1 ve net
sosyal yardimlardan (sosyal yardimlar ve sosyal katki paylarindan &denen vergilerin diigtilmesi)
meydana gelmektedir (Eurostat, 2021). Uluslararasi kuruluslarin sosyal harcama tanimlar1 géz 6niinde
bulundurularak sosyal harcamalar, toplumun dezavantajli kesimlerine yasamalarini idame ettirebilmesi
icin saglanan ayni ve nakdi transferler ile saglik ve egitim gibi temel haklara herkesin esit ve adil
ulasimin1 amaglayan harcamalar olarak tanimlanabilir. Erdogdu (2008: 6-10)’nun ifadesiyle ise
toplumda refahi, adaleti ve esitligi saglamay1 amaglayan harcamalara sosyal harcamalar denilmektedir.
Ote yandan OECD (2010: 200)’nin ifadesiyle sosyal harcamalari, iilkelerin dezavantajli veya
savunmasiz gruplarin yasam standartlarini desteklemek i¢in ne Olgiide sorumluluk iistlendiginin bir
6l¢iisti (OECD, 2010: 200) olarak tanimlamak da miimkiindiir.

Sosyal harcamalarin tarihsel gelisimi sosyal devletin gelisiminden ayri tutulamaz. Sosyal
devlet terimi ilk olarak 1941 yilinda Archbishop Temple tarafindan kullanilmistir. Ona gore sosyal
devlet ekonomiye aktif ve kapsamli miidahalelerde bulunan devlettir (Yay, 2015: 148). Sosyal devlet
ile ortaya ¢ikan sosyal harcamalarin altin yillar1 ise II. Diinya Savasi sonrast 30 yillik donem (1945-
1975) olmustur (Ozdemir, 2005: 159-162). Yine bu dénemde bircok OECD iilkesinde saglk, egitim,
konut ve tam istihdama yonelik harcamalarda artis meydana gelmistir (Ersoz, 2003: 127-128). Saglik,
egitim ve sosyal koruma harcamalar1 sosyal devletin vazgegilmez araglari olarak kabul edilmektedir.
Bu harcamalar sagladiklart sosyal fayda nedeniyle devlet miidahalesini de bir anlamda gerekli
kilmaktadir. Ciinkii egitimli ve saglikli bireyler toplumda beseri sermaye stokunu artirarak, sosyal ve
ekonomik fayda saglarlar. Yiksek egitim basarisi, hem bireysel geliri artirarak bireylerin refahin
olumlu etkilemekte hem de toplumdaki egitim seviyesinin yiikselmesi ekonomik kalkinma ve
biiyiimenin 6niinii agmaktadir (Murat ve Inam, 2020: 116-117). Sosyal harcamalar topluma yonelik
harcamalar olup, 6ziinde insana yonelik tim harcamalari icermektedir. Toplumun bir kismini veya
tamamini etkilemesi ise harcamalarin sosyal yoniini degistirmemektedir. Yetimler, ¢alisamayacak
durumda olanlar ve gazilere yonelik harcamalar kisith niifusa sahip bir kesime yonelik olmasina
ragmen bu onun sosyal harcama olmasini degistirmemektedir (Erdogdu, 2008: 11).

Sosyal harcamalarin kapsami ve bilesenlerinin hem yerel hem de uluslararasi diizeyde
farkliliklar gostermesi yorum farkliliklarina neden olmaktadir. Sosyal harcamalarla ilgili yerel yazin
incelendiginde son yillarda yapilan ¢alismalarda sosyal harcamalarin kapsamu ile ilgili farkli gortislere
yer verilmektedir. Bugra ve Adar (2007)’ a gore Tiirkiye’de sosyal koruma harcamalarinin kapsamini
Sosyal Sigorta Kurumu harcamalari, BAG-KUR harcamalari, Emekli Sandig1 harcamalari, engellilik,
ISKUR (issizlik sigortasi), yaslilik, malulliik, merkezi biitce saglik harcamalari, Sosyal Hizmetler ve
Cocuk Esirgeme Kurumu (SHCEK) harcamalari, Sosyal Yardimlasma ve Dayanisma Genel
Miidiirliigii (SYDGM) harcamalari, Vakiflar Genel Miidiirliigli harcamalar1 olusturmaktadir. Yentiirk
(2009) ise, Merkezi Yonetim saglik harcamasi, Sosyal Giivenlik Kurumu (SGK) giderleri, Issizlik
Sigortas1 Fonu giderleri, Sosyal Yardim ve Dayanigsmay1 Tesvik Fonu harcamalari, Sosyal Hizmetler
ve Cocuk Esirgeme Kurumu (SHCEK) harcamalari ve Oziirlii (Engelli) Bakim Hizmetleri 6denegini
sosyal koruma harcamalar1 kapsaminda degerlendirilmistir. Erdogdu (2008), sosyal harcamalari
belirlerken biitgenin fonksiyonel siniflandirmasinda yer alan kalemlerden yola ¢ikmigtir. Ona gore
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sosyal harcamalar saglik hizmetleri, egitim hizmeti, ¢evre koruma hizmeti, sosyal giivenlik ve sosyal
yardim hizmeti, iskdn ve toplum refahi hizmeti ve diger sosyal hizmetler harcamalarindan meydana
gelmektedir. Ozdemir (2005), sosyal harcamalar1 sosyal giivenlik hizmetlerine (issizlik sigortasi ve
saglik sigortasi, yaslilik sigortast gibi sosyal giivenlik kurumlari tarafindan faydalandirilan hizmetler)
ve sosyal hizmetlere (saglik, egitim, edindirme hizmetleri, sosyal yardimlar, konut vs.) ayrilan
paylarin toplami olarak ele almistir. Seker (2011) ise ¢alismasinda egitim hizmetleri, saglik hizmetleri
ve sosyal giivenlik ve sosyal yardim hizmetleri harcamalarimi sosyal harcamalar kapsaminda
degerlendirmistir. Bu bilgiler 1s181inda bu ¢aligmada sosyal harcamalar olarak Seker (2011)’in sosyal
harcamalar smiflandirmasinda yer alan saglik hizmeti harcamalari, egitim hizmeti harcamalar1 ve
sosyal giivenlik ve sosyal yardim hizmeti harcamalar1 esas alinmustir.

3. EKONOMIiK KRiZ DONEMLERINDE SOSYAL HARCAMALARIN
INCELENMESI

Genel anlamda, sosyal harcamalarin artmasinda ya da azalmasinda; issizlik, kiiresellesme,
demokratiklesme (Mayoral ve Nabernegg, 2014), siyasi rejim (Espuelas-Barroso, 2010), ticari agiklik,
sermaye hareketliligi (Avvelino vd., 2005) ve enflasyon (Kaymaz, 2018) gibi pek ¢ok belirleyici rol
oynamaktadir. Sayilan bu gibi belirleyicilerin ¢cogunu dogrudan etkiledigi i¢in ekonomik kriz, sosyal
harcamalarda degisime neden olan énemli bir faktor niteligindedir. Ciinkii, ekonomik kriz doneminde
daralan ekonomiyle birlikte artan issizlik, gelir kayiplarina ve yoksullasmaya yol acarak bireylerin
sosyal yardimlara olan ihtiyacim artirmaktadir (Ipek, 2015: 90). Bu nedenle, kriz déneminde artan
igsizlige bagli olarak issizlik yardimlarinin ve boylece sosyal harcamalarin da artmasi orneginde
oldugu gibi, kriz doneminde makro ekonomik gdstergelerdeki bozukluklarin sosyal harcamalarin
artmasina neden olmasi beklenilmektedir (Kaymaz, 2018: 121-122). Ancak, ekonomik kriz doneminde
sosyal harcamalarda meydana gelecek degisimleri; hiikiimetin kemer sikma politikalari, krize hazirlig
ve krizin ciddiyeti gibi faktorler etkilemektedir (Lewis ve Verhoeven, 2010: 21).

Calismanin bu boélimiinde Tirkiye’de yasanan ekonomik kriz donemlerinde sosyal
harcamalarin seyri {lizerinde durulacaktir. Ele alinan kriz donemlerinden 6nce ve sonraki yillara ait
verilere de yer verilerek sosyal harcamalarin kriz yillarindaki degisimi genis bir zaman perspektifinde
degerlendirilecektir. Bu baglamda, Tiirkiye’de 1990 sonrasi yasanan krizler sirasiyla 1994, 1999 ve
2000/2001 ekonomik krizi, 2008/2009 kiiresel ekonomik krizi, 2018/2019 kur ve borg¢ krizi ile 2020
Covid-19 pandemi krizi seklinde ele alinacaktir.

3.1. 1994 Ekonomik Krizi ve Sosyal Harcamalar

Tiirkiye’de 32 sayili kararin 1989 yilinda yiirilirliige girmesiyle birlikte uluslararasi finansal
piyasalarla biitiinlesme siireci baslatilmistir. Bu siirecte, 1990’11 yillarin baginda yiiksek faiz orani ve
diisiik degerlenmis yerli para dolayisiyla kisa vadeli sermaye hareketlerinin tilkeye gekilmesiyle
birlikte kisa siiren bir refah goriiniimii saglanmistir (Karagor, 2007: 150). Bu donemde, serbestlesme
hareketleri sonucunda iilkeye gelen sicak para ve bankalarin i¢ piyasaya agmis olduklari krediler
sayesinde ekonomik biiytime artmistir (Erdem ve Tugcu, 2013: 204). Bununla birlikte, bor¢ faizi
O0demelerinde sikintilar bas gostermistir. Bu donemde, kredi derecelendirme kurulusu olan Moody’s ve
Standart & Poor’s Tiirkiye nin kredi notunu yatirimda risk tasiyan iilke konumuna diistirmiis, bunun
sonucunda dis bor¢ faiz d6demeleri, i¢ bor¢clanma yoluyla karsilanmaya calisilmis ve 1994 yilinda
Cumbhuriyet tarihinde ilk defa, kamunun i¢ ve dis bor¢ faiz ddemeleri vergi gelirlerinin lizerine
cikmistir (Karluk, 2009: 422). Bunun yam sira, i¢ piyasalarda bor¢ yonetiminde politik hatalarin
yapilmast ve bor¢ ddemelerinin finansmaninda sikintilar yasanmasi kamu kesimi finansman ag¢iginin
stirdiiriilemeyecek sekilde artmasina neden olmustur (Oktar ve Dalyanci, 2010: 12).

Siirdiiriilemeyen borglar, artan enflasyon ve reel ekonomide meydana gelen bozulmalar
gidermek iizere 5 Nisan 1994 kararlan yiiriirliige koyulmustur. 5 Nisan 1994 kararlar1 enflasyonu
diistirmeyi, sosyal dengeler gozetilerek ekonomik ve sosyal kalkinmay1 saglamayi, ekonomiyi hizla
istikrara kavusturmayi, merkez bankasinin bagimsizligini saglamay1 ve bor¢ yonetimini iyilestirmeyi
amaclamaktadir (Batirel, 1995: 96). Bu Kararlar kisa vadede basariya ulagmis gibi goriilse de maliye
politikalarinin tek basina uygulanmasi ve siyasal iktidara duyulan giivensizlik nedeniyle, orta vadede
basarisiz olmustur (Egilmez, 2011: 72-73). Tablo 1’de 1994 krizi oncesi ve sonrasi doneme ait
secilmis makroekonomik degiskenlerin goriiniimleri verilmistir.
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Tablo 1. Se¢ilmis makroekonomik degiskenler (1990-1996)

Gostergeler 1990 1991 1992 1993 1994 1995 1996
GSMH (% Degisim) 9,4 0,3 6,4 8,1 -5,5 7,2 7,0

Issizlik Oran1 (%) 14,5 15,4 16,7 16,6 17 14,6 13,4
Tiiketici Fiyat Endeksi

(TUFE) (% Degisim) 60,4 711 65,9 71,0 125,4 76,0 79,8

Kaynak: Maliye Bakanligi, 1996a: 49; 1996b: 46; TUIK, 2022¢; 2022f verilerinden derlenmistir.

Tablo 1’de goriildiigii iizere finansal serbestlesme siirecinin baslamasi ile sicak para
girislerinin artmasi ekonomik bilylimeyi arttirmistir. Ancak yasanan 1991 Korfez Savasiin etkisiyle
Tirkiye ekonomisinin bu gelismeden bilyiik zarar gordiigii ve bunun makro gostergelere yansidigi
goriilmektedir. Bununla birlikte 1994 ekonomik krizi doneminde ekonomik biiyiimenin negatif olarak
gerceklestigi, issizlik oranin arttigi, enflasyon oraninin ise olduk¢a yiiksek seviyelere ¢iktigi tablo
I’den takip edilebilemektedir. Yasanilan bu gelismeler, toplumun 1994 yilinda biiyiik bir refah
kaybina ugradigi anlamina da gelmektedir. Ciinkii krizin etkisiyle iflas eden sirketler, isini kaybeden
bireyler ve buna bagl olarak artan yoksulluk, halki refah kaybi neticesinde yonetimle kars1 karsiya
getirmistir. Bu krizin sosyal etkilerini en aza indirebilecek ve hiikiimetin toplum nezdinde itibar
kazanmasini saglayabilecek olan ise sosyal harcamalarin artirilmasidir. 1990-1996 doénemi sosyal
harcamalar1 ve alt bilesenlerinin GSYH i¢indeki paylarinin bu baglamda gelisimi incelendiginde Tablo
2’deki gibidir.

Tablo 2. Sosyal harcamalarin goriiniimii (1990-1996)

Gostergeler (%) 1990 1991 1992 1993 1994 1995 1996
Egitim Harcamalari/GSYH 327 363 403 404 311 2,71 3,04
Saglik Harcamalari/GSYH 082 083 09 09 081 073 0,81
Sosyal Hizmet Harcamalari/GSYH 0,18 10,18 0,18 0,21 0,24 0,14 0,15
Sosyal Harcamalar/GSYH 427 4,64 517 522 4,07 359 4,01

Kaynak: Maliye Bakanligi, 1996a: 49; 1996b: 46; Strateji ve Biitce Baskanligi, 2021a verilerinden
derlenmistir.

Tablo 2’de yer alan egitim, saglik ve sosyal hizmet harcamalarinin incelenen donem igerisinde
genel seyrine bakildiginda, kriz donemine kadar olan siiregte yiikselis igerisinde oldugu, ancak krizle
birlikte diisiis egilimine gectigi, kriz sonras1 donemde ise yine yiikselis icerisine girdigi goriilmektedir.
1994 krizi ozelinde incelendiginde ise sosyal harcamalari olusturan bilesenlerin tamaminda,
beklenilenin aksine, bir azalis egilimi yasandigi sOylenebilir. Krizden hemen oOnceki yila goére
degerlendirildiginde, egitim harcamalar1 %4,04’ten %3,11’e, saglik harcamalar1 %0,95’ten %0,81¢,
sosyal hizmet harcamalar1 %0,21’den %0,14’e¢ ve sosyal harcamalar ise %35,22’den %4,07’ye
diismistiir. Bu durumun sebebini 5 Nisan kararlarinda aramak gerekmektedir. Nitekim, Gaytancioglu
(2010: 143)’da 5 Nisan kararlarinin hedeflerinden birisinin mali disiplinin saglanabilmesi adina kamu
harcamalarinin kisilmasi oldugunu belirtmektedir. Bu baglamda, sosyal harcamalarda meydana gelen
azaliglarin 5 Nisan kararlar1 ¢er¢evesinde uygulanan siki maliye politikalarinin bir neticesi oldugu
sOylenebilir. Baska bir deyisle, 1994 krizinin ¢ikis regetesi olarak ortaya konulan 5 Nisan kararlar
cercevesinde kamu harcamalarinin azaltilmasi, egitim, saglik ve sosyal hizmet harcamalarinin da
kisilmasia sebep olmustur. Dolayisiyla, bu donemde mali disiplinin saglanmasi i¢in toplumun
refahindan vazgecildigi ¢ikariminda bulunulabilir.

3.2. 1999 Ekonomik Krizi ve Sosyal Harcamalar

1994 krizine yonelik alinan 6nlemlerin kalict bir diizelme saglayamadigi ve Krizin etkilerinin
stirdiigii bir ortamda, 1998’de Asya, Rusya ve Brezilya’da baglayan ekonomik krizlerin de etkisiyle
1999 yilinda Tiirkiye ekonomisi tekrar krize girmistir. Agustos ayinda meydana gelen depremin de
etkisiyle ekonomi daha da daralmistir. Bu yasanan olumsuz gelismeler karsisinda enflasyonu
diistirebilmek ve bozulan ekonomik gostergelerde iyilesme saglayabilmek adina 9 Aralik 1999’da
“Enflasyonu Diisiirme Programi” uygulamaya konulmustur. Alinan bu kararlar icerisinde en 6nemlisi
doviz kuru ¢apasi olmustur. Enflasyonu Diisiirme Programi gergevesinde ii¢ yillik siirenin sonunda
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enflasyonu tek haneye diigiirmek, reel faiz oranlarini indirmek, ekonomik biiyiimeyi gergeklestirmek,
kaynaklarin etkin ve adil dagilimini saglamak oncelikli hedefler olarak yer almistir (Karluk, 2009:
444). Programin uygulanmaya baglamasiyla enflasyon %30’un altina diismiis, faiz oranlar1 gerilemis,
ekonomide tekrar bir canlanma yasanmaya baslanmistir. Ancak TL’de ongoriilenden daha fazla deger
artiginin olmasi, petrol fiyatlarinin yiikselmesi ile doviz kurundaki dalgalanmalarin cari islemler
ac1gin1 beklenenin tizerinde artirmasi sorunu ortaya ¢ikmistir (Ural, 2003: 17). Bu dénemde segilmis
makroekonomik gostergelerde yasanan degisim Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Seg¢ilmis makroekonomik degiskenler (1997-2000)

Gostergeler 1997 1998 1999 2000
GSYH (% Degisim) 7,5 31 -4.7 7,2

Issizlik Oran1 (%) 12,9 13,1 16,8 13,4
TUFE (% Degisim) 81,0 71,8 64,9 54,9

Kaynak: Strateji ve Biitce Baskanligi, 2021a; TUIK, 2022f verilerinden derlenmistir.

Tablo 3’te de goriildiigii tizere 1999 yilinda GSYH ve issizlik gostergeleri bozulmustur.
Ekonomik biiyiimenin 1997 yilindan itibaren geriledigi, 1999 yilinda ise negatif deger aldig
goriilmektedir. Bununla beraber, issizlik de artig gostererek 1999 yilinda %16,8’e ulagsmistir. Diger
yandan ise Enflasyonu Diigiirme Programinin da etkisiyle, incelenen donemde, enflasyonun azalig
egilimi i¢inde oldugu da agik¢a goriilmektedir. Ekonomik daralmanin ve igsizlikteki artigin sosyal
hayatta sorunlar meydana getirdigi sdylenebilir. Ancak, 9 Aralik 1999°’da alinan kararlarda toplumu,
krizin ortaya ¢ikan ve c¢ikmasi muhtemel sosyoekonomik etkilerinden korumaya yonelik tedbir
almmamistir (Koyuncu ve Senses, 2004: 32). 1999 Kararlari ile hiikkiimet, yasanan gelismelerin aksine
bir de sosyal programlarda bir kesintiye gitmis ve harcamalar1 azaltmistir (Dufour ve Orhangazi, 2009:
104). 1997-2000 donemi sosyal, egitim ve saglik harcamalarinin gériiniimii Tablo 4’teki gibidir.

Tablo 4. Sosyal harcamalarin gériiniimii (1997-2000)

Gostergeler (%) 1997 1998 1999 2000
Egitim Harcamalari/GSYH 3,34 3,66 3,98 3,68
Saglik Harcamalari/GSYH 0,89 0,89 0,96 0,89
Sosyal Hizmet Harcamalari/GSYH 0,17 0,15 0,17 0,16
Sosyal Harcamalar/GSYH 4,41 4,71 5,12 4,74

Kaynak: Maliye Bakanligi, 1998: 46; 2005: 26; Strateji ve Biitge Baskanligi, 2021a verilerinden
derlenmistir.

Tablo 4’te yer alan degiskenler 1999 krizi 6zelinde incelendiginde, sosyal harcamalar
olusturan bilesenlerin tamaminda 1999 yilinda, beklenildigi gibi bir artis yasandigi goriilmektedir.
Krizden hemen onceki yila gore degerlendirildiginde, egitim harcamalar1 %3,66’dan %3,98’e, saglik
harcamalar1 %0,89°dan %0,96’ya, sosyal hizmet harcamalart %0,15’ten %0,17’ye ve sosyal
harcamalar ise %4,71°den %5,12°ye yiikselmistir. Ancak, bu donemde yasanan en Onemli olay
yalnizca ekonomik kriz degildir. Aym1 dénem igerisinde yasanan Golciik ve Diizce depremleri de
sosyal harcamalarin artmasinda rol oynamustir. Bu veriler 1s18inda, yasanan kriz ve dogal afetlerle
birlikte sosyal harcamalarin arttii, ancak bu artigin kiigiik bir artis oldugu sodylenebilir. Ayrica, 9
Aralik 1999°da alinan Kararlar dolayisiyla, 1999 sonras1 déonemde ise tiim degiskenlerin diisiise gegtigi
de net olarak goriilmektedir.

3.3.2000/2001 Ekonomik Krizi ve Sosyal Harcamalar

Tiirkiye’yi Kasim 2000/Subat 2001 krizine gotiiren siirecte 1990’11 yillarda yasanan krizlerin
etkisi biiyiik olmustur. Ozellikle 5 Nisan kararlarinda bankacilik sistemi ve araci kuruluslarla ilgili
higbir diizenlemeye yer verilmemesinin yani sira 9 Aralik 1999’da uygulamaya konulan Enflasyonu
Diisirme Programinin neden oldugu durgunluk, 2000/2001 Krizine zemin hazirlayan gelismeler
olmustur. Ote yandan, 6zel ticari bankalarin agik pozisyonlarimi kapatmak icin déviz talep etmeleri,
Kasim 2000 krizinin ¢ikmasinda etkili olurken, kamu bankalarinin yeniden yapilandirilmasinda
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yaganan gecikme ve bankalarin déviz talebinde bulunmalari ise Subat 2001 krizinin ¢ikmasinda etkili
olmustur (Keskin vd., 2006: 56).

Kasim-Aralik aylarinda zirve yapan gecelik faiz oran1 Subat 2001°de zirve yenileyerek
%4.018’1 gormiistiir. Ekonomide olusan panik havasi dolarizasyonu artirarak Tiirk Lirasi (TL) nin
islem giiciinii daha da diistirmiistiir (Koch ve Chaudhary, 2001: 471). Kasim 2000 krizinde 15 giinde
gergeklesen doviz ¢ikist 7 milyar Amerikan Dolar1 (USD) iken, 19 Subat’ta 5 saate 5 milyar 77 milyon
USD olmustur. Bu kaos ortaminda Merkez Bankasinin serbest kura gectigini agiklamasiyla giine 800
bin TL olarak baslayan USD kuru 1 milyon TL’yi agmistir. 2001 Subat kriziyle 1,5 milyon insan issiz
kalmis, ekonomi daralmis, 19 banka kapanmus, kisi bagina diisen milli gelir 725 USD’ye gerilemis ve
ulusal gelir 51 milyar USD azalmustir (Karluk, 2009: 441-442). 2000/2001 krizinin segilmis
degiskenler lizerindeki etkileri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Bazi makroekonomik degiskenler (2000-2005)

Gostergeler 2000 2001 2002 2003 2004 2005
GSYH (% Degisim) 7,4 -7,5 79 5,8 8,9 7,4

Issizlik Oramn (%) 13,4 14,5 15,7 15,3 14,4 13,6
TUFE (% Degisim) 39 68,5 29,7 18,4 9,3 10,5

Kaynak: Strateji ve Biitce Baskanlig1, 2021a; TUIK, 2022f verilerinden derlenmistir.

Tablo 5 incelendiginde 2000 yilinda %7,4 bliyliyen ekonominin 2001 yilinda %7,5 kiigtildigi
anlagilmaktadir. Goriildiigii gibi, ekonomi ¢ok ciddi bir bigimde kiigiilmiistiir. Ekonomik gostergelerde
boylesine bozulmalara yol acan krizin toplumsal yasam iizerinde de olumsuz etkileri olmustur. Oyle ki
Tiirkiye ekonomisi agir bir yoksulluk ve i¢-dis borg yiikii ile 2002 yilin1 kargilamis, 2000 yilindaki
seviyesine ancak 2004 yilinda donebilmesi miimkiin olmustur (Karluk, 2009: 442). Enflasyonu
Diisiirme Programinin da etkisiyle diisiis egiliminde olan enflasyonun 2001’de yeniden arttig1, ancak
kriz sonrasinda ise hizl bir sekilde diisiis egilimine girdigi goriilmektedir. Ote yandan igsizlik oran1 ise
2000 yilinda diismiis ancak 2001 yili itibariyle artisa gegmistir. Bu donemde uygulamaya konulan
Uluslararas1 Para Fonu (IMF) destekli “Gii¢lii Ekonomiye Gegis Programi” Tiirkiye ekonomisinin
yeniden ingasin1 saglamistir. Program, para politikasina ve enflasyon hedeflemesine dayanmakta
(Karluk, 2009: 450) enflasyonun diistiriilmesi ile ekonomik biiyiimenin artirilmasini hedeflemistir. Bu
kapsamda, programin belirlenen amaglara ulastigi soylenebilmektedir. Ancak bu zaman diliminde
program istihdamda artis gerceklestirememistir (Ay ve Karagor, 2006: 76).

2000/2001 krizinin Tiirkiye ekonomisi agisindan bir milat oldugu diigtiniilebilir. Zira bu krizin
ortaya ¢ikardigi etkiler Tiirkiye ekonomisinin yeniden dizaynini gerekli kilmistir. Giiglii Ekonomiye
Gegis programi birgok yapisal degisikligi gerceklestiren ve ekonomik gostergelerin iyilesmesini
saglayan bir program olsa da issizlik ve yoksullugun 6niine gecememistir. Bu donemde kirsal kesimde
gelir kayiplar1 yasanirken, kentsel kesimde ise igsizlik bir numarali sorun olmustur. Niifusun %30’ unu
olusturan yoksul kesim sosyal dengenin bozulmasinda etkili olmustur (Kazgan, 2012: 255-256). Artan
igsizlik ve yoksulluk sosyal harcamalarin daha da artirmasi beklentisini dogurmustur. 2000-2005
yillar1 arasinda sosyal harcama degiskenlerinin GSYH igindeki paylar1 Tablo 6’da gosterilmektedir.

Tablo 6. Sosyal harcamalarin gériiniimii (2000-2005)

Gostergeler (%) 2000 2001 2002 2003 2004 2005
Egitim Harcamalari/GSYH 3,68 3,73 4,02 4,03 3,89 3,89
Saglik Harcamalari/GSYH 0,89 0,97 1,10 1,03 1,16 1,52
Sosyal Giivenlik ve Sosyal Yardim Harcamalari/GSYH 0,16 0,16 0,19 2,05 4,65 5,06
Sosyal Harcamalar/GSYH 474 486 531 7,11 9,70 10,48

Kaynak: Maliye Bakanligi, 2005: 26; 2006: 26 verilerinden derlenmistir.

Tablo 6°da yer alan degiskenler 2000/2001 krizi 6zelinde incelendiginde, egitim ve saglik
harcamalarinda yasanan artis dolayisiyla sosyal harcamalarin da artti§i, bununla birlikte, sosyal
giivenlik ve sosyal yardim harcamalarinda ise bir artis olmadigi goriilmektedir. 9 Aralik 1999°da
alman kararlar dolayisiyla 2000 yilinda sosyal harcamalar azalis egilimi gostermektedir. Ancak,
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2000’in son aylarinda ekonomik krizin patlak vermesi nedeniyle, sosyal harcamalarda artis egilimi
icine girildigi ve 2001 yilinda da bu egilimin devam ettirildigi anlasilmaktadir. Dolayisiyla, 2000/2001
krizi 6zelinde degerlendirildiginde, sosyal harcamalarin bu donemde, kii¢iik de olsa, artis gosterdigi
sOylenebilmektedir. Tablo 6’da ele alinan donem igerisinde en dikkat ¢eken degisken sosyal giivenlik
ve sosyal yardim harcamalaridir. Zira, bu harcamalarmm GSYH’ya pay1 2000 yilinda %0,16 iken, 2003
yilinda %2,05’e, 2004 yilinda %4,65’e ve 2005 yilinda da %5,06’ya yilikselmistir. Toprak vd. (2016:
148)’nin de belirttigi gibi, bu artig, degisen hiikiimet politikalarmin etkisi nedeniyle meydana
gelmistir. Hiikkiimet politikalarinin degismesinde ise IMF nin 6nerdigi sosyal giivenlik reformu 6nemli
rol oynamaktadir. Bu dénemde, sosyal giivenlik sisteminin yapisal sorunlar1 konusulmaya baslanmis
ve toplumun dezavantajli kesimi olan yasli, engelli, igsiz, hasta ve kazanci hayatini idame ettirmeye
yetmeyecek kisilerin durumlarma yonelik iyilestirmeler giindeme gelmistir. Ote yandan sosyal
politikalarin gelismesinde AB uyum siireci de etkili olmustur. Tiirkiye’nin, AB’ye uyum siirecinde
Sosyal Icerme Belgesi (JIM,- Joint Inclusion Memorandum) hazirlamasi gerekmistir. Bu belgenin
hazirlanmas1 asamasinda yoksulluk istatistikleri hazirlanmig ve iilkenin mevcut yoksullugu gozler
oniine serilmistir. Hiikiimet mevcut yoksulluk ve sosyal igerme i¢in ulusal eylem planlar1 hazirlamig
ve uygulamistir (Bugra, 2008: 220-221).

3.4. 2008/2009 Kiiresel Ekonomik Krizi ve Sosyal Harcamalar

2000 yilindan itibaren basta Amerika Birlesik Devletleri (ABD) olmak {izere birgok gelismis
iilke genisletici para politikas1 uygulamaya baglamistir. ABD Merkez Bankasi (FED)’nin izledigi
genisletici para politikasi ise diger {ilkelerden farkli olarak kiiresel likiditenin artmasina neden olmus
ve bu likidite genellikle Mortgage sistemi araciligiyla piyasaya aktarilmistir. Boylece, bu likidite,
diisiik O6demelerle uzun vadede ev sahibi olabilmeleri i¢in vatandaslara konut kredisi olarak
kullandirilmigtir. Bunun sonucunda 2002 yilinda, arkasinda ciddi bir hiikiimet desteginin oldugu
bilinen, ABD’nin dev iki Mortgage kurulusu olan Fannie Mae ile Freddie Mac diisiik gelirli, geliri
olmayan veya herhangi bir varligi bulunmayan kisilere de kredi vermeye baglamistir. Dolayisiyla
konut talebi hizla artmis ve bu artis da konut fiyatlarinin sismesine neden olmustur (Aydin ve Aksoy,
2015: 2-3). Bu durum finans kesiminin olaganiistii genislemesine neden oldugundan, finans kesimi,
reel kesimin boyutlarin1 asarak bir balon meydana getirmistir (Onder, 2009: 17). Buna ek olarak
Ingiltere ve Almanya basta olmak iizere bazi Avrupa iilkelerinin finansman kuruluslarinin da ABD
konut piyasasma kredi saglamasi balonun daha da sismesine neden olmustur. Bankalarin ipotekli
konut kredilerinden alacaklarina dayanarak menkul kiymetler ihrag etmeleri ise riski daha da
artirmistir. Krize adim adim giden siiregte FED’in enflasyonu dizginlemek i¢in aldig ilk karar faiz
artirimu olmustur. 2007 yilina gelindiginde ise finans piyasalarinda dalgalanmalar baslamistir (Aydin
ve Aksoy, 2015: 3-4). Bankalar, yatirim bankalarinin ihrag ettikleri tahviller ile borg¢lanarak konut
kredileri igin finansman saglamiglardir. Kredi 6demelerinin gecikmesi veya yapilmamasi bankalarin
yatirim bankalarina geri 6demelerini geciktirmistir. Bu durum da Mortgage piyasasinda likidite
sikisikligina neden olmus ve bankalar iflasa siiriiklemistir. Diinyanin en biiyilik yatirim bankalarindan
Lehman Brothers’in Eyliil 2008’de iflasiyla kriz patlak vermis ve tiim diinyay1 etkisi altina alarak kisa
stirede kiiresel kriz haline gelmistir (Erdem ve Tugcu, 2013: 211).

ABD ve Avrupa’yr etkisi altina alan kriz kisa siirede Tiirkiye ekonomisine de yansimistir.
2000/2001 krizinden sonra hizhi bir degisim ve gelisim gosteren Tiirkiye ekonomisinde Merkez
Bankasinin tam bagimsiz hale getirilmesi ve enflasyon hedefine dayali para politikas1 benimsenmesi
ekonomideki gidisatin diizelmesine yardimci olmustur. Biit¢e aciklarinin azalmasi ve kamu borglarinin
GSYH igindeki paymin diismesi Tiirkiye ekonomisini daha giivenli bir pozisyona sokmustur. Bunlara
ilaveten AB ile iliskilerin gii¢lendirilmesi de yabanci yatirnmcinin giivenini kazanmada onemli bir
adim olmustur. Ancak 2008/2009 krizi izl biiyiimeyi ve ekonomik gelismeyi kesintiye ugratmustir.
Krizden etkilenen diger tiim {ilkelerde oldugu gibi Tiirkiye’de de kriz hizl1 bir sekilde ortaya ¢ikan;
sermaye cikiglari, paranin deger kaybetmesi, hisse senedi fiyatlarmin diismesi, risk primlerinde
meydana gelen artis ve bankacilik sektoriinde meydana gelen likidite sikismasiyla baslamigtir
(Rawdanwicz, 2010: 5-6). Ote yandan Avrupa ve ABD’den gelen mal talebinin azalmasi, bankalarda
kaynak bulma sikintis1 nedeniyle finansal giivensizligin artmasi ve kredilerde meydana gelen daralma
krizin Tirkiye ekonomisini olumsuz etkilemesine neden olmustur (Hepaktan ve Cinar, 2011: 163).
Buna ek olarak 2008/2009 krizi sermaye hareketlerinin tersine donmesi, ihracatin gerilemesi ve i¢
talebin daralmasiyla hizlanmistir. Bu nedenle 2008/2009 krizi; iiretimi, kapasite kullanimini diistiren
ve igsizligi artiran bir reel kriz olarak degerlendirilmektedir (Tiirel ve Voyvoda, 2011: 108-109).
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2008/2009 krizini Tirkiye’nin son 20 yilda yasadigi krizlerden ayri bir yere koymak
miimkiindiir. Diger krizler Tiirkiye ekonomisindeki aksakliklar, bozuk bankacilik sistemi ve ekonomi
yonetimindeki basarisizliklar nedeniyle meydana gelirken, 2008/2009 krizi tamamen diinya ticaretinde
meydana gelen bozulma ve ¢okiis nedeniyle ortaya ¢ikmigtir. 2008/2009 krizi ile TL, USD ile Euro
karsisinda %15 oraninda deger kaybetmis, enflasyon artis1 beklenenden diisiik gerceklesmis ve
bankacilik kesimi zarara ugramamistir (Rawdanwicz, 2010: 13-14). Bu nedenlerle, 2008/2009 krizinin
Tiirkiye’ye etkilerinin ¢ok bilylik olmadig: sOylenebilir. Tiirkiye’nin kiiresel krizden az etkilenmesinin
sebebi ise Mortgage krizinin yurticinde olugmasii saglayacak bir yapinin bulunmamasidir. Bu
donemde ABD’de konut kredilerinin GSYH’ye oran1 %70 dolaylarindayken, Tiirkiye’de bu oran %3,6
olarak gerceklesmistir (Hepaktan ve Cinar, 2011: 163). Kiiresel krizin dncesini ve sonrasini da igine
alarak, 2006-2012 déneminde ekonominin genel goriiniimii Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Bazi makroekonomik degiskenler (2006-2011)

Gostergeler 2006 2007 2008 2009 2010 2011
GSYH (% Degisim) 6,9 47 0,9 -4,7 9,2 8,8
Issizlik Oran1 (%) 10,2 10,3 11,0 14 11,9 9,8
TUFE (% Degisim) 9,6 8,76 10,44 6,25 8,57 6,47

Kaynak: Strateji ve Biitge Bagkanligi, 2021a.

Tablo 7’ye goére Tirkiye ekonomisinin 2008 yilinda daralmaya basladigi, bu daralmanin
2009’da daha da arttig1 ve 2010°da toparlanarak yiikselise gegtigi gortiilmektedir. Bununla beraber,
igsizligin de 2008 yilinda artis egilimine girdigi ve 2009’da tavan yaparak %14’e ulastigi, daha
sonrasinda ise yavagga diisiis egilimine girdigi goriilmektedir. Enflasyon gostergeleri ise diger iki
gostergeden biraz daha farkli sekilde seyir izlemistir. Ertugrul vd. (2010: 67)’nin de belirttigi gibi,
petrol fiyatlarinin ve girdi maliyetlerinin yiikselmesi 2008’de enflasyonun artmasina neden olmustur.
Ancak, 2009’da belirtilen bu maliyetlerdeki diisiisle birlikte i¢ talepte de daralma meydana gelmesi,
enflasyonun diismesine sebep olmustur.

2008/2009 kiiresel krizi hem dis ticareti ve dogrudan yabanci sermaye girislerini azalttigindan
hem de sermaye ¢ikiglarina sebep oldugundan reel sektor {izerinde de etkisini gostermistir. Ekonomide
meydana gelen daralma, enflasyonda yasanan artig ve igsizligin artmasi halkin krizden etkilenmesine
yol agmustir. Ekonomik kriz dénemlerinde ortaya cikan issizlik ve yoksullugun olumsuz etkilerini
azaltmak agisindan sosyal devletin gerekliligi olarak sosyal harcamalara agirlik verilmesi de ayrica
onem arz etmektedir (Kayalidere ve Sahin, 2014: 72). Bu baglamda 2008/2009 krizinde issiz
kalanlarin alim giiciinii desteklemek ve talebi korumak amaciyla istihdami tesvik etmeye ve issiz
kalanlar1 korumaya yonelik bazi diizenlemeler yapilmistir (Géze Kaya ve Durgun Kaygisiz, 2015:
181). Kriz doneminde sosyal harcamalarin degisiminin izlenmesi amaciyla Tablo 8’de sosyal
harcamalar ve alt bilesenlerinin 2006-2011 yillar1 arasindaki seyrine yer verilmistir.

Tablo 8. Sosyal harcamalarin goriiniimii (2006-2011)

Gostergeler (%) 2006 2007 2008 2009 2010 2011
Egitim Harcamalari/GSYH 2,93 3,01 3,20 3,95 3,75 3,74
Saglik Harcamalari/GSYH 1,22 1,32 1,36 1,64 1,95 1,43
Sosyal Giivenlik ve Sosyal Yardim

Harcamalar/GSYH 3,45 4,09 3,76 5,88 5,42 4,68

Sosyal Harcamalar/GSYH 7,61 8,42 8,33 11,48 11,14 9,85

Kaynak: Maliye Bakanligi, 2012: 12.

Tablo 8’de yer alan degiskenler 2008/2009 krizi 6zelinde incelendiginde, sosyal harcamalari
olusturan bilesenlerin tamaminda, beklenildigi gibi, bir artig egilimi yasandigi goriilmektedir. Krizden
hemen oOnceki yila (2007) gore degerlendirildiginde, egitim harcamalar1 %3,01’den %3,95e, saglik
harcamalar1 %1,32°den %1,64’¢e, sosyal hizmet harcamalar1 %4,09’dan %5,88’e ve sosyal harcamalar
ise %8,42’den %11,48’e yiikselmistir. Zorunlu egitimin varligi ve egitim harcamalarinin biiyiik bir
kisminin kamu tarafindan karsilanmasi dolayisiyla, siki maliye politikasinin uygulandigi kriz
doneminde dahi egitim harcamalarinda bir azalis yasanmadigi, hatta artis oldugu goriilmektedir.
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Ayrica, Yereli vd. (2010: 3)’nin de belirttigi gibi, kriz donemlerinde enflasyon nedeniyle saglik
hizmetlerinin  maliyetlerinin artmast ve ilkenin GSYH’sinin azalmasi dolayisiyla saglik
harcamalarinin GSYH’ya oraninda da artis oldugu goriilmektedir. Bununla beraber, sosyal
politikalarin uluslararasi arenada 6nem kazanmasiyla birlikte, vatandaslarin kiiresel krizin negatif
etkilerinden korunmasi amaciyla da sosyal giivenlik ve sosyal yardim harcamalarimin artirildig
sOylenebilir. Genel olarak degerlendirildiginde, 2008/2009 krizi doneminde sosyal harcamalarin
onemli derecede artirildigi sdylenebilir.

2018/2019 Kur ve Borg Krizi ve Sosyal Harcamalar

Tiirkiye 2001 yilindan itibaren dalgali kur rejimine ge¢mis ve Yyiiksek faize dayali bir biiyiime
modeli segmistir. 2012 yili itibariyle yurt i¢inde ve disinda yasanan siyasi olaylar nedeniyle doviz
kurunda meydana gelen bozulmalar ise ekonomiyi kirilgan hale getirmistir (Sanli, 2021: 139). Bunun
ilk yansimalariysa 2013-2014 yillar1 arasinda olmustur. 2013 yilinda meydana gelen Gezi Parki
olaylarinin baslamasinin yani sira FED’in daraltict para politikas1 karar1 almasi ekonomideki
kirilganligi daha da artirmistir (Akgay ve Giingen, 2019: 12-13). ABD ve Tirkiye arasindaki
ekonomik yaptirimlar ise kirilganligi daha da koriiklemistir. ABD’nin Suriye Savasinda aldigi konum
ve Tiirkiye’ nin bu siiregte Rusya ile yakinlasmasina ek olarak, bazi terdr orgiitleriyle iliskisi nedeniyle
Izmir Protestan Dirilis Kilisesi Rahibi Andrew Brunson’un Ekim 2016’da tutukluluk halinin devam
edecegine dair karar alinmas1 ABD-Tiirkiye arasindaki gerilimin tirmanmasina sebep olmustur. ABD
ile Tiirkiye’nin karsilikli aldiklar1 yaptirim kararlart TL nin USD karsisinda deger kaybetmesine neden
olmustur (Yorulmaz, 2018: 3-4). 2018 yilimin Mayis-Agustos aylarinda yurti¢i yerlesiklerin
birikimlerini yurtdigina aktarmalar1 (17,8 Milyar USD) Tiirkiye’de finansal gerilimi artirmistir.
Boylece, 2018’in iiciincii ¢eyreginde siddetli bir kur krizi vakasi yaganmistir (Yokus ve Ay, 2020:
309). Doviz kurlarindaki oynakligin 6niine gegmek ve piyasalari istikrara kavusturmak igin TCMB’nin
faiz artirmasi neticesinde kredi genislemesi aniden durma noktasina gelmistir. Bu durum kiiciik ve
biiyiik igletmelerin iflas etmesiyle birlikte bor¢ 6deme sorununun ortaya ¢ikmasina sebep olmustur
(Orhangazi ve Yeldan, 2021: 476). Ayrica, 2008/2009 ekonomik kriziyle benzer bigimde, kiiresel
finansal nedenlerle Tiirkiye’ye yabanci sermaye girisleri azalirken, yurtici yerlesiklerin birikimlerini
yurtdigina aktarmasi iilkenin finansman ihtiyacini da artirmistir (Akgay ve Giingen, 2019: 12-13). Bu
dénemde, ekonominin genel durumunu gésteren bazi veriler Tablo 9’da 6zetlenmektedir.

Tablo 9. Bazi makroekonomik degiskenler (2015-2020)

Gostergeler 2015 2016 2017 2018 2019 2020
GSYH (% Degisim) 6,1 33 7.4 3,0 0,9 1,8

issizlik Oran1 (%) 10,3 10,9 10,9 11,0 13,7 132
TUFE (% Degisim) 8,81 8,53 11,92 20,30 11,84 14,60

Kaynak: TUIK, 2021a; 2021b; 2022a; 2022c; Strateji ve Biitce Baskanlig1, 2021a; 2021b verilerinden
derlenmistir.

Tablo 9°da yer alan ilk degisken GSYH’dir. TUIK (2022c) verilerine gore, Tiirkiye ekonomisi
2018’in dordiincii ¢eyregi ile 2019’un ilk iki ¢eyreginde kii¢iilmiistiir. Baska bir deyisle, 2018/2019
doneminde, art arda ii¢ ¢eyrek kiiciilme yasanmistir. Bu durum, yillik ekonomik biiyiime rakamlarina
da yansmmustir. 2018/2019 krizi 6ncesi donemde %7,4 olarak gerceklesen ekonomik biiyiime orani
2018’de %3 olarak ve 2019°da da %0,9 olarak gerg¢eklesmistir. Ayrica, bu kriz doneminin issizligi ve
enflasyonu da olumsuz etkiledigi acikca goriilmektedir. Kriz dncesi donemde %10,9 olan issizlik oram
kriz doneminde %13,7’yi ve %11,92 olan enflasyon orani ise %20,3’ii gormiistiir. Ozellikle kur
oynakligmin getirdigi belirsizliklerin fiyatlara yansimasi enflasyonda yasanan artisin nedeni olarak
degerlendirilebilir. Ciinkii, Ozgigek (2007: 78) ile Bozdagloglu ve Yilmaz (2017: 16-17)’in da
belirttigi gibi, doviz kurundaki artiglarin, kisa donem igerisinde enflasyonu artirict etkisi
bulunmaktadir. Yasanan ekonomik kii¢iilme, igsizlik ve enflasyon artiglarina ragmen Boratav (2019:
288), 2018/2019 kur krizinin reel ekonomiye yansimadigini iddia etmektedir. Bu donemde, bazi
iktisatgilar tarafindan krizin reel ekonomiye yansimadig: savunulsa da enflasyon oranlarinda yasanan
artiglar ve iflaslar takip eden issizlik artisinin reel ekonomi iizerindeki etkisi yadsinamaz. Bu gibi
sorunlar, sosyal harcamalarin artmasina neden olmaktadir. Bu dénemde sosyal harcamalarda yasanan
degisim Tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10. Sosyal harcamalarin gériiniimii (2015-2020)

Gostergeler (%) 2015 2016 2017 2018 2019 2020
Egitim Harcamalari/GSYH 3,7 4,0 3,6 3,6 3,6 3,3
Saglik Harcamalari/GSYH 11 1,1 11 1,1 1,2 1,4
Sosyal Giivenlik ve Sosyal Yardim Harcamalari/GSYH 4.3 5,0 51 4.8 55 5,9
Sosyal Harcamalar/GSYH 9,1 10,1 9,8 9,5 10,3 10,5

Kaynak: Strateji ve Biit¢e Bagkanligi, 2020: 10.

Tablo 10’da yer alan degiskenler 2018/2019 krizi 6zelinde incelendiginde, sosyal harcamalari
olusturan saglik harcamalari ile sosyal giivenlik ve sosyal yardim harcamalarinda, beklenildigi gibi, bir
artis yasandigi, buna karsin, egitim harcamalarinin aym diizeyde seyrettigi goriilmektedir. Sosyal
harcamalara biitin olarak bakildiginda ise 2018/2019 krizi swrasinda artis gosterdigi
sOylenebilmektedir. Krizden hemen o6nceki yila (2017) gore degerlendirildiginde, saglik harcamalar
%1,1’den %]1,2’ye, sosyal hizmet harcamalar1 %5,1’den %5,5’°e ve sosyal harcamalar ise %9,8’den
%10,3’e yiikselmistir. Genel olarak degerlendirildiginde, 2018/2019 krizi doneminde sosyal
harcamalarda, ¢ok biiyiik olmamakla birlikte, bir artis yasandigi sdylenebilir.

2020 Covid-19 Pandemi Krizi ve Sosyal Harcamalar

Diinya Saglik Orgiitii (WHO) 9 Ocak 2020’de Cin® Wuhan’da yeni bir Koronaviriis (Covid-
19) tiri belirlendigini ve bir salgin yasandigini agiklamig (WHO, 2020a), bunun iizerine, 30 Ocak
2020’de WHO, en yiiksek alarm seviyesi olan uluslararasi endise verici bir halk saglig1 acil durumu
ilan etmistir (WHO, 2020b). 3 Nisan 2020 itibariyle Covid-19 vakalarinin bir milyonu astigt WHO
tarafindan rapor edilmistir. WHO genel direktorii vaka sayilarindaki artigla birlikte artan kisitlama ve
onlemleri degerlendirerek bu salginin yalnizca bir saglik krizi degil ayn1 zamanda ekonomik ve sosyal
bir kriz de oldugunu vurgulamistir. Yine salgin basladigindan bu yana kisitlamalar nedeniyle gelir
kaybma ugrayan ve temel gereksinimlerini karsilayamayan aile ve bireylere yonelik sosyal koruma
programlarinin 6nemi iizerinde durmustur (WHO, 2020d).

Cin’de baslayan ve kisa siirede tiim diinyay1 etkisi altina alan salgin, bir saglik krizi olmasinin
yani sira siire¢ igerisinde ekonomik krize de dontismiistiir. Covid-19 salgin1 2020°nin ilk geyreginde
Cin ekonomisinin daralmasinin neden oldugu arz soku, tedarik zincirinin bozulmasinin neden oldugu
arz soku, diisiik tiiketici talebi ve belirsizliklerin yatirnm planlarini olumsuz etkilemesinin neden
oldugu talep soku ve likidite kisitlamalarinin sirketler iizerindeki olumsuzluklariyla ekonomileri
etkilemistir (Karadag Duymazlar, 2021: 102). Covid-19 pandemisinin yayiliminin 6nlenmesi amaciyla
alinan kapanma ve seyahat engelleri Covid-19 viriisiiniin neden oldugu 6liim sayisindan daha biiyiik
negatif arz sokuna neden olmustur (Mauro, 2020: 32). Pandemi krizinin makroekonomiye en biiyiik
etkisi endiistriyel iiretimde meydana gelen diisiislerdir. Diger sektdrler gdz oOniine alindiginda bu
diistislerin reel ekonomiye yansimalari daha olasidir (Apergis ve Apergis, 2021: 6747). Pandeminin
Cin’de ortaya ¢ikmasi ilk olarak yayilimi engelleme dnlemlerini Cin’in almasii gerekli kilmistir. Bu
durum 6zellikle Cin pazarina bagimli olan birgok Avrupa endiistrisinin talep a¢ig1 ile karsilagsmasina
neden olmustur. Ornegin; Cin’deki satislar Almanya otomotiv endiistrisinin %40’ 11 olusturmaktadr.
Pandemi basladiktan sonraki birka¢ hafta iginde Cin’de otomobil satis1 tamamen durmustur (Mauro,
2020: 33). Dolayisiyla, Covid-19 heniiz ulusal sinirlarina ulasmasa da 6zellikle Cin pazarma bagiml
olan iilkelerin olumsuz ekonomik etkileri gormeye basladig1 sdylenebilir.

Covid-19’un ekonomiye etkisi ¢ok yonlii olmustur. Issizlik, gelir kayiplari, biiyiime, turizm ve
enflasyon gibi pek cok alanda onarilmasi uzun siire alacak etkiler birakmigtir. Covid-19’un kiiresel bir
salgin haline gelmesiyle birlikte iilkelerin aldig1 kapanma ve kisitlama onlemleri beraberinde issizligi
de getirmistir. Devletler, ekonominin korunmasi ve Covid-19’un yayiliminin durdurulmasi gibi iki zit
tercih arasinda sikismistir. Alinan siki 6nlemler isyerlerinin kapanmasina, kismi zamanli ¢aligmaya
gecilmesine ve turizm ile seyahat sektoriinde isten ¢ikarmalarin yasanmasina neden olmustur (Hezam,
2021: 1153-1154).

8 Cin Halk Cumhuriyeti yerine ¢alismada Cin kullanilacaktir.
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2018 yilindaki kur krizinin etkileri devam ederken, 2020’de tiim diinya ile beraber Tiirkiye’yi
de etkisi altina alan pandemi krizi ulusal gostergelerin dengesinde bozulmalarin artmasina neden
olmustur (Voyvoda ve Yeldan, 2020: 3). Bu durumu, Tablo 11’de yer alan ve 2019-2021 donemini
kapsayan bazi makroekonomik degiskenlerde de gérmek miimkiindiir.

Tablo 11. Bazi makroekonomik degiskenler (2019-2021)

Degiskenler 2019 2020 2021
GSYH (% Degisim) 0,9 1,8 11,0
Issizlik (%) 13,6 13 11,3
TUFE (% Degisim) 11,84 14,60 36,08

Kaynak: TUIK, 2022a; 2022c; 2022f.

Daha 6nce de belirtildigi gibi, ekonomik krizden bahsedebilmek i¢in, iilkenin GSYH’sinin art
arda iki ¢eyrek daralmasi gerekmektedir. Ancak, Tiirkiye’de 2020°nin ikinci ¢eyreginde biiyiik bir
daralma (%10,3) yasanmakla birlikte, ii¢iincii ¢eyrekte toparlanarak artis yasanmustir (Strateji ve Biitce
Bagkanligi, 2022). Dolayisiyla, ilk bakista bir ekonomik kriz gibi degerlendirilmemesi gerektigi
anlagilmaktadir. Ancak bununla birlikte, tiim diinyay:1 etkisi altina almasi, kiiresel ¢apta iiretimin
aksamasina neden olmasi, birgok piyasa aktoriiniin devletler tarafindan verilen desteklerle ayakta
kalmay1 bagarabilmesi ve yabanci sermayenin iilkeden kagmasi* gibi nedenlerle bu dénemin de bir
ekonomik kriz olarak degerlendirilebilecegi disiiniilmektedir. Tablo 11°deki GSYH degiskeninin
seyrine bakildiginda, 2019’da %0,9 olarak ger¢eklesen biiyiime orani, 2020°de %1,8 olarak
gerceklesmistir. Daha sonrasinda ise kisitlamalarin gevsetilmesi ve liretimin artirilmasiyla birlikte
2021°de %11 olarak gerceklesmistir. Issizlik oran1 degiskeni incelendiginde ise 2019°da %13,6 oldugu
ve diisiis egilimine girerek, 2020°de %13, 2021°de de %11,3 oldugu goriilmektedir. Bu degiskende,
kriz dolayisiyla beklenen artisin gerceklesmedigi sOylenebilir. Ciinkii 2020’nin ikinci ¢eyreginde, is
sozlesmeleri feshedilen ve issizlik 6denegi sartin1 saglamayanlara yonelik diizenleme yapilarak 3 ay
boyunca giinliik 39,24 TL almalar1 saglanmis ve daha sonrasinda da isten ¢ikarmalar yasaklanmistir
(Bulut ve Pinar, 2020: 221-222). Son olarak, enflasyon degiskenine bakildiginda ise siirekli bir artis
egilimi igerisine girdigi goriilmektedir. 2019°da %11,84 olarak gergeklesen enflasyon orani, 2020’de
%14,6 olarak ve 2021°de de %36,08 olarak gerceklesmistir. Dolayisiyla, Covid-19 pandemi krizinin
etkisinin enflasyon oranlarina agik¢a yansidigi sdylenebilir.

Yukarida agiklandigr gibi, makroekonomik gostergelerde meydana gelen bozulmalara ek
olarak, bu siiregte, 6zellikle sosyal esitsizlikler ve gelir dagilimindaki adaletsizlikler toplumun sosyal
devletin sagladigi hizmetlere olan ihtiyacim artirmistir (Tuncay, 2021: 84). Tablo 12’de Covid-19
doneminde gergeklestirilen sosyal harcamalarin GSYH i¢indeki paylar1 verilmistir.

Tablo 12. Sosyal harcamalarin gériiniimii (2019-2021)

Gostergeler (%) 2019 2020 2021
Egitim Harcamalari/GSYH 3,6 3,3 2,8
Saglik Harcamalari/GSYH 1,2 14 15
Sosyal Giivenlik ve Sosyal Yardim Harcamalari/GSYH 55 59 4.6
Sosyal Harcamalar/GSYH 10,3 10,6 8,9

Kaynak: Strateji ve Biitge Bagskanligi, 2021b: 10 ve Muhasebat Genel Miudiirliigi, 2022
verilerinden derlenmistir.

Tablo 12°de yer alan degiskenler Covid-19 pandemi krizi 6zelinde incelendiginde, sosyal
harcamalar1 olusturan saglik harcamalar1 ile sosyal giivenlik ve sosyal yardim harcamalarinda,
beklenildigi gibi, bir artis yasandigi, buna karsin, egitim harcamalarimin kii¢iik bir oranda azaldigi
goriilmektedir. 2020 yilinin Mart aymdan itibaren okullarin uzaktan egitime gecmesi nedeniyle,
planlanmis olan cari ve yatirim harcamalarm bir kisminin yapilamamasi nedeniyle diisiis yasandigi
diistiniilmektedir. Sosyal harcamalara biitiin olarak bakildiginda ise Covid-19 pandemi krizi sirasinda

4 Lenger (2019: 271)’e gore, dzellikle gelismekte olan iilkelerde, yabanci sermayenin iilkeden kagist ekonomik
krizin gostergesi olarak ele alinmustir.
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artis gosterdigi soOylenebilmektedir. Ayrica belirtmek gerekir ki yukarida incelenen diger kriz
donemlerinden hemen sonra genellikle, sosyal harcamalarda ani diisiisler gozlemlenmektedir. Bu
durum, kriz donemlerinde ani bir sekilde artan sosyal harcamalarin, kriz sonrasi donemde normal
seviyelerine diismesi olarak degerlendirilmektedir. Ancak, 2018/2019 krizinden sonra ise sosyal
harcamalarin azalmadigi, aksine artis gosterdigi goriilmektedir. Bunun en biiyiik nedeni, Covid-19
pandemisi olarak gosterilebilir. Zira panedemi doneminde, Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler
Bakanligindan Sosyal Giivenlik Kurumu’na “Emeklilik Sigortasi Finansman Ag¢ig1” kapsaminda
yaklagik 72 milyar TL 6denek aktarilmistir. Bu finansman a¢igimin ortaya ¢ikmasinda Covid-19
doneminde istihdami korumak i¢in gergeklestirilen kisa calisma 6denegi, nakdi {icret destekleri, prim
ertelemeleri ile artan saglik harcamalarinin neden oldugu tahmin edilmektedir (Aile, Calisma ve
Sosyal Hizmetler Bakanligi, 2021b: 143). ilaveten, pandemi déneminde biitce dis1 fonlarla finanse
edilen sosyal yardim programlari da 6nemli bir yer tutmustur. Sosyal Yardimlasma ve Dayanisma
Kanununun ikinci maddesi dogrultusunda Cumhurbagkanligi tarafindan sosyal yardimlara iliskin “acil
durum” karar1 alinmistir. Bu karar ¢ergevesinde Sosyal Yardimlagsma ve Dayanisma Vakfi tarafindan
pandemi sebebiyle donemsel ihtiyag sahibi olan ve temel ihtiyaglarini karsilayamayacak durumda olan
haneler degerlendirilerek yardim yapilmasina karar verilmistir (Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler
Bakanligi, 2021b: 150).

4. SONUC

Sosyal harcamalar, O6ziinde toplumu barindiran, toplumun ¢ikarlar1 gozetilerek yapilan
harcamalardir. Her ne kadar tek bir tanimindan bahsetmek miimkiin olmasa da yapilan tiim tanimlarin
ortak noktasinmi toplumsal fayda olusturmaktadir. Bu yiizden sosyal harcamalarin yapilmasi, biitge
icerisindeki paymin ise yiiksek olmasi olduk¢a Onem arz etmektedir. Ciinkii bir tilkedeki sosyal
harcamalarin milli gelir i¢indeki payr ayn1 zamanda o iilkede yasayan insanlarin refah seviyesini de
gosteren onemli bir gostergedir. Sosyal harcamalar hayatin olagan akisinda bile ¢ok 6nemli bir yere
sahipken, ekonomik kriz gibi olaganiistii donemlerde daha da 6nemli hale gelmektedir. Zira issizligin
arttigl, gelir dagilimimnin bozuldugu, yoksullugun derinlestigi, sosyal sorunlarin bas gosterdigi bu
donemlerde 6zellikle dezavantajli veya savunmasiz gruplarin yasam standartlarini korumak i¢in sosyal
harcamalara agirlik verilmesi gerekmektedir. Oysa ekonomik kriz dénemlerinde bazen yasanan krizin
de oOzelligi nedeniyle uygulanmasi gercken siki maliye politikasi istemeden de olsa sosyal
harcamalarda da kisintiya sebep olabilmektedir.

Calismada, 1990 sonrasinda Tiirkiye’de yasanan ekonomik krizlerde sosyal harcamalar ele
alinmustir. Sosyal harcamalarin kriz donemlerinde azalip, artmasina gore gore ise kriz donemleri
incelenmistir. Sosyal harcamalarin incelenen donemler igerisinde sadece 1994 krizinde azaldigi
gbzlenmistir. Bunun nedeni ise uygulanan daraltict maliye politikasidir. Ciinkii 5 Nisan 1994 Kararlari
cercevesinde mali disiplinin saglanmast amaciyla kamu harcamalarinda kisintiya gidilmesi,
beraberinde sosyal harcamalarin azalmasimi dogurmustur. Oysa 1999 ekonomik krizi, 2000/2001
ekonomik krizi, 2008/2009 kiiresel ekonomik krizi, 2018/2019 kur ve borg krizi ve 2020 Covid-19
pandemi krizi ise sosyal harcamalarin arttigi donemler olmustur.

1999 ekonomik krizinde sosyal harcamalarin artmasinin tek nedeni ise sadece yasanan kriz
ortami olmamistir. Ciinkii meydana gelen 17 Agustos Golciik depremi ve devam eden depremler
saglik harcamalar1 ve sosyal hizmet harcamalarinin GSYH igindeki payinin artmasina sebep olmustur.
2000/2001 krizi ise Tirkiye ekonomisi i¢in bir yikim dénemi olmus, artan igsizlik ve yoksulluk sosyal
harcamalara ekstra agirlik verilmesini zorunlu kilmistir. 2002’de géreve gelen 58. hiikiimetin sosyal
politikada degisiklige gitmesi, sosyal harcamalarda izleyen yillarda sigramaya sebep olmustur. Bu
sicramada IMF’in Onerdigi politikalar ile AB uyum siirecinin de kuskusuz etkisi olmustur. 2008
yilinda ise diinyay1 etkisi altina almaya baslayan kiiresel kriz, birgok iilke gibi Tiirkiye’yi de 2008’in
sonu itibariyle etkisine almistir. Kriz doneminde sosyal harcamalarim GSYH igindeki payinda artig
yasanmistir. Bunun nedeni ise sosyal harcamalarin alt bileseni olan sosyal giivenlik ve sosyal yardim
harcamalarinda yasanan artig olmustur. 2018/2019 kur ve borg krizi ise finans piyasalarinda baglamus,
0zel sektorde firmalarin iflas etmesine neden olarak reel ekonomiye yansimistir. Reel sektorde etkileri
2019 yilinda ortaya ¢ikmustir. Bu kriz déneminde de bir onceki kriz doneminde oldugu gibi sosyal
harcama ile sosyal giivenlik ve sosyal yardim harcamalarinda artislar meydana gelmistir. Covid-19
pandemi krizi ise saglik krizi olarak kiiresel 6l¢ekte baglamug daha sonra ekonomik ve sosyal krize
doniismiistiir. Devletler halk sagligin1 viriistin  6liimciil etkilerinden korumaya ¢abalarken aym
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zamanda halki, salginin getirdigi kisitlama ve kapanmalarin neden oldugu ekonomik etkilerden de
korumaya ¢alismis ve ¢alismaktadir. Bu krizin salgindan kaynakli bir kriz olmas1 saglik harcamalarini
dolayisiyla sosyal harcamalar1 artmistir. Ayrica pandemi doneminde devletin artan issizlik ve gelir
kayiplarinin olumsuz etkilerinden toplumu korumak amaciyla sosyal giivenlik ve sosyal yardim
harcamalarina daha fazla gereksinim duymasi sonucunu dogurmustur. Her ne kadar bu doénemde
Tiirkiye’de yapilan sosyal harcamalarin biitce dis1 kaynaklardan karsilandig1 bilinse de biitce iginde de
sosyal harcamalarin artis gosterdigi rakamlardan anlasilmaktadir. Bu ac¢idan Tiirkiye’de Covid-19
pandemi déneminde sosyal devletin gerekliligi olarak sosyal harcamalarin artirilmaya caligildigi ve
toplumu krizin olumsuz etkilerinden korumak amaciyla harekete gecildigi sdylenebilir.

Incelenen kriz dénemlerinden sadece 1994 krizinde sosyal harcamalar azalirken, diger tiim
kriz dénemlerinde sosyal harcamalar artmigstir. Sosyal harcamalarin azalmasi kriz dénemlerinde var
olan sosyal sorunlari daha da derinlestirirken, artirilmasi kalici bir sekilde sorunlarin ¢oziilmesine
yardimc1 olmasa dahi krizin yiikiinii kismen de olsa hafifletebilmektedir. Bu nedenle olaganiistii
donemlerden ziyade olagan donemlerde yapilacak diizenlemeler ile kalici ¢dziimler iiretilmesi
gerekmektedir. Ayrica olaganiistii donemlerin de Tirkiye gibi ekonomisi kirilgan bir iilkede her
zaman olabilecegi dikkate alinarak buna yonelik 6zel planlamalarin yapilmasi, bu planlamalar
esnasinda ise her krizin aymi etkiye sahip olmayacaginin bilinmesi gerekmektedir. Unutulmamasi
gereken kriz donemlerinin en bilyiik magdurlarinin krizi firsata ¢eviremeyen halkin biiyiik bir kesimi
oldugu gerecegidir.
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1. EINLEITUNG

Eines der iibergeordneten Lernziele des Fremdsprachenunterrichts ist, dass man die
Befihigung erlangt, die erlernte Fremdsprache in den Situationen des Alltags in einer angemessenen
und korrekten Weise zu instrumentalisieren. Immer mehr stoft das Ankniipfen des Unterrichtsinhaltes
an die realistisch verzeichneten kommunikativen Situationen an positive Resonanz (Heggelund, 2001).
Dariiber hinaus resultiert aus den Erkenntnissen die Annahme, dass die meisten Worter aus dem
Wortschatzbereich iiberwiegend in festen Verbindungen Anwendung finden (Siepmann, 2007: 61).
Hiernach wird in der aktuellen Forschung zum Wortschatzerwerb zunehmend fiir eine Vermittlung
pladiert, in der Grammatik und Wortschatz nicht jeweils separat abgehandelt werden sollte, sondern
eher in ihrer Kontextgebundenheit und miteinander vereinbarend erléutert sollten.

Innerhalb einer kommunikativen Situation stellen die Phraseologismen eine besondere Art der
Kommunikation dar, weil sie in den miindlichen sowie schriftlichen AuBerungen der Sprachteilhaber
als untrennbare Einheiten hervortreten und auch als solche gespeichert sind. Sie werden in addquaten
Situationen eingesetzt ohne die Notwendigkeit diese neu zu produzieren. Phraseologismen werden
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vielmehr reproduzierend und instinktiv wiederholend eingesetzt. Nun stellt sich der vorliegende
Beitrag die Frage wie der Lernende an das Lernen von Phraseologismen herangefiihrt werden sollte.
Hier erscheint das Heranziehen der fremdsprachlichen Lesetexte als angemessen, da sie gute
Ansatzpunkte fiir Entwicklung der Lesekompetenz darbieten und inhaltgemé an authentischen
Situationen ankniipfen konnen. Ferner gewahrleisten Lesetexte eine analytische Beobachtung des
Sprachgebrauchs. Im Interesse der vorliegenden Studie demonstriert die herangezogene Lektiire
hiernach deutlich, dass Phraseologismen in der Natur einer Sprache stehen und dass sie vielfaltig in
verschiedenen kommunikativen Situationen vorkommen kdnnen.

Das iibergeordnete Ziel der durchgefiihrten Studie ist, die exzerpierten Phraseologismen aus
dem Buch Der Sprachabschneider von Hans Joachim Schéadlich mit ihren Entsprechungen in der
tiirkischen Ubersetzung Sozciikkirpan ausfindig zu machen und darzulegen. Diese Vorgehensweise
ermoglicht eine Dokumentation der Transferierungswege von Phraseologismen von der Ausgangs- in
die Zielsprache, die im Rahmen des DaF-Unterrichts eine Moglichkeit zur deren Didaktisierung bieten
kann.

2. LESEN UND WORTSCHATZ

Lesekompetenz und Wortschatzwissen sind eng miteinander verzahnt. Bei dem traditionellen
Weg der Wortschatzvermittlung wird nach thematisch vorgelegten Rahmen, festgelegtes
Wortschatzwissen vermittelt. Zum kommunikativen Erfolg fiihrt jedoch eine kompetenzbezogene
Lernzielsetzung im Hinblick auf den Wortschatzerwerb, bei der die Sprachhandlungskompetenzen der
Lernenden gefordert werden.

Das Lernen wird im Rahmen der konstruktivistischen Theorien als ein aktiver Prozess
angesehen. Hierbei wird das neue Input immer an dem schon ldngst bestehenden Wissen angekniipft
und der Lerner schafft ein neues Wissen, indem subjektive Stellungnahmen {iber den Input erzeugt
werden (Hufeisen & Riemer 2010: 741).

Von Kiithn wurde hiernach der ,,wortschatzdidaktische Dreischritt vorgeschlagen, der eine
kompetenzorientierte und textbasierte Wortschatzarbeit ermoglicht. In Bezug auf die Erweiterung der
Sprachhandlungskompetenz von Lernenden sollte die Wortschatzarbeit ausgebaut werden um ein
kompetenzorientiertes Lernen erméglichen zu kdnnen. Diese Modellierung schlie3t drei Phasen ein, in
denen die Worter semantisiert (rezeptive Wortschatzarbeit), vernetzt (reflexive Wortschatzarbeit) und
gebraucht (produktive Wortschatzarbeit) werden (Kithn 2010: 1253). Im Folgenden sollen sie
ansatzweise beschrieben werden

2.1. Rezeptive, Reflexive und Produktive Wortschatzarbeit

Im Rahmen der rezeptiven Wortschatzarbeit wird das Augenmerk auf das Verstehen und
Erklaren von Wortern und ihre Formulierungen aus Texten gelegt. Hier wird das aufgabengeleitete
Lesen mit der Textarbeit eng miteinander zusammengefiigt. Es ist dabei von besonderem Interesse den

Lernenden die Gelegenheit zu bieten eigenstéindig unbekannte Worter zu erschliefen (Kiithn 2010:
1253).

Im Mittelpunkt der reflexiven Wortschatzarbeit spielt die netzartige Strukturierung des
Wortschatzes eine herausragende Rolle. Je tiefer die Worter in ihren zugehdrigen Untergruppen
eingegliedert werden umso sicherer konnen sie abgespeichert werden und bei Bedarf schneller und
zieltreffender abgerufen werden. Die methodische Vermittlung kann durch formnetzwerkartige
Gruppierungen vorgenommen werden, indem beispielsweise Diagramme, Wortbilder, Wortigel oder
Mindmaps in Bezug auf themenspezifische Wortfelder und Wortfamilie instrumentalisiert werden
(Kithn 2010: 1254). Somit kann der Lerner in der drauffolgenden dritten Phase der produktiven
Wortschatzarbeit eine addquate Leistung vollbringen.

In dieser Phase wird der erarbeitete Wortschatz den Texten und Situationen entsprechend
angewendet (Kiithn 2010: 1255). Hier konnen handlungsorientierte Aufgabenstellungen miindlich
sowie schriftlich orientierte produktive Teilfertigkeiten fordern. Ganz im Sinne von Kiihn soll
zwischen einer kompetenzorientierten Wortschatzarbeit und dem Text eine wechselseitige Beziehung
vorherrschen (Kiithn 2010: 1253).
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3. PHRASEOLOGISMEN ALS TEXTKONSTITUENTEN

Die Phraseologismen haben aufgrund ihrer kommunikativ-pragmatischen Aspekte eine
besondere Tragweite fiir den Autbau der Textstruktur.

Hier werden nach Fleischer die textbildenden Potenzen der Phraseologismen folgendermalien
beschrieben:

a) syntaktische Struktur als Wortgruppe und daraus sich ergebende potentielle
Teilbarkeit

b) semantische Teilbarkeit mit Variationen bis zur semantischen Autonomisierung von
Komponenten

c) ,diffuser Charakter” der Bedeutung eines wesentlichen Teiles der Phraseolexeme

d) reich entwickelte Synonymik innerhalb der Phraseolexeme

e) stark entwickelte Expressivitdt durch Bildlichkeit und Konnotationen (vgl. Fleischer
1982: 216).

3. 1 Pragmatische Funktionen der Phraseologismen

Bei der pragmatischen Funktion geht es um die Wirkungsmoglichkeiten von Phraseologismen,
und ob die vom Sender verfolgte Intention durch ihren Einsatz unterstiitzt wurde oder nicht. Die
wesentlichen Komponenten der pragmatischen Potenz von Phraseologismen wurde von Fleischer
folgendermaf3en beschrieben:

e durch den Einsatz einer phraseologischen Konstruktion kann eine Atmosphére der
Vertrautheit geschafft werden oder die soziale Zusammengehdrigkeit kann verstarkt
werden.

e Phraseologismen konnen die emotional bedingten Einstellungen der Akteure
zueinander auf eine indirekte Weise libertragen.

e durch den Zugriff auf Phraseologismen kann eine ironisch getonte Ausdrucksweise in
Kraft treten.

e Die alltdglichen Situationen in denen kuriose Verhaltensweisen inhdrent sind, werden
durch Phraseologismen besinftigt und die betreffende Pointe in der Situation
sozusagen entscharft.

e Die Phraseologismen kénnen die Wirkung einer Aussage bekréftigen, weil sie leicht
einprigsam sind und die emotionale Ausgangslage der AuBerung zu akzentuieren
sowie zu veranschaulichen versuchen.

e Durch Phraseologismen kdnnen komplexe Situationen benannt und beschrieben
werden. Sie haben diesbeziiglich eine groe Tragweite in ihren
Anwendungsmdglichkeiten (vgl. Fleischer 1982, 223).

Bei einer kontrastiv angelegten Studie ist es bedeutend zu erfassen, inwiefern
Gemeinsamkeiten oder Ahnlichkeitsbeziige von Phraseologismen beziiglich beider Sprachen bestehen.
Diese Vorgehensweise ist insofern von Relevanz, dass der Lerner aus der Zielsprache das Phrasem aus
der Ausgangsprache in erster Linie dadurch erkennt, indem er gewohnlich nach gleichwertigen bzw.
dhnlichen Regeln sucht, die ihm sein muttersprachliches Beherrschen bereits parat halt. (vgl.
Hallsteinsdéttir, 2001). Um diesen Bezug zur Ahnlichkeit oder Gemeinsamkeit innerhalb der
kontrastiven Phraseologie beschreiben zu konnen werden verschiedene Aquivalenztypen
herangezogen. Im Interesse der vorliegenden Studie sollen die nach Henschel angefiihrten
Aqulvalenztypen fir die Untersuchung relevant sein. Das sind die Volldquivalenz, partielle
Aquivalenz, rein semantische Aquivalenz und Nulliquivalenz (vgl. Henschel, 1993, S. 137ff)).

3.1.1 Die Aquivalenztypen
a) Volldquivalenz

Man spricht von einer vollstindigen Aquivalenz, wenn zwischen dem untersuchten
Sprachenpaar eine ganz prézise Entsprechung der Phraseologismen zueinander gibt. Dies ist dann der
Fall, wenn Phraseologismen in ihrer zwischensprachlichen Vergleichsbeziehung strukturelle,
semantische und lexikalische Gemeinsamkeiten aufweisen.

120



Journal of Current Debates in Social Sciences (CUDES), 5(2), 2022

Wenn die phraseologischen Einheiten in ihrer interlingualen Vergleichsbeziehung eine
Gemeinsamkeit aufweisen, die lexikalischer, semantischer und struktureller Hinsicht ist, so kann man
von einer Volldquivalenz sprechen. Es konnen dabei auch Abweichungen innerhalb der
morphosyntaktischen Struktur auftreten, aber trotzdem denselben bildhaften Ausdruck und die
Wahrnehmung hervorrufen.

b)Teildquivalenz

Die Beschreibung der Teildquivalenz nach Henschel erfolgt durch die Positionierung der
Bedeutung in den Mittelpunkt. Hiernach gehoren die verglichenen Phraseme aus verschiedenen
Sprachen, der partiellen Aquivalenz an, wenn sie die gleiche Bedeutung hervorrufen, aber deutliche
Unterschiede in der lexikalischen Entsprechung, Funktion und Struktur haben und folgerichtig das
hervorgerufene Bild Abweichungen zeigt.

Diese Art von Phraseologismen bilden beim Fremdsprachenlernen eine Unsicherheit
beziiglich der zu erlernenden Wortkette. Es werden nach Henschel vier Typen der partiellen
Aquivalenz unterschieden:

1. Komponententausch
2. Funktionale Unterschiede
3. Unterschiede im Bildcharakter

Diese Phrasempaare erzeugen ein &hnliches Bild mit nur feinen Unterschieden und haben
folgerichtig eine relativ gleiche Bedeutung.

4, Semantische Unterschiede

Hier sind die zum Vergleich herangezogenen Phraseme formal identisch, aber sie weichen von
ihren Bedeutungen ab.

¢) Rein semantische Aquivalenz

Bei einer rein semantischen Aquivalenz geht hervor, dass sich der Komponentenbestand und
das daraus ausgeloste, erzeugte Bild im zwischensprachlichen Vergleich nicht abdeckt. Sie
entsprechen in ihrem semantischen Bereich was folgerichtig die Bezeichnung “rein semantisch” sich
ergeben hat(vgl. Henschel, 1993, S. 142).

d)Nullaquivalenz

Die Nulldquivalenz bedeutet, dass man in der zwischensprachlichen Betrachtung fiir die
Phraseologismen in die Zielsprache mit phraseologischen Mitteln nicht {ibertragen kann.

Dies ist der Fall, wenn keine syntaktische, semantische und lexikalische Ubereinstimmung
oder Ahnlichkeit aufgefunden werden konnte. Eine Vermittlung in die Zielsprache erfolgt vielmehr
durch Paraphrasierung der Komponenten, wodurch eine ungefidhre Bedeutung der phraseologischen
Einheiten erfasst werden konnen. Aus dieser Vorgehensweise ableitend wird dieser Typ von
Aquivalenz auch als Ersatziquivalenz bezeichnet.

Im folgenden Abschnitt werden einige, fiir die nachfolgenden Dokumentation von
Phraseologismen aus der Ausgangssprache (Deutsch) zu der Zielsprache (Tiirkisch) hin, relevante
Hintergrundinformationen zu dem deutschen Originaltext Der Sprachabschneider von Hans Joachim
Schédlich gegeben. AnschlieBend werden die darin vorkommenden Phraseologismen mit ihren
tirkischen Entsprechungen anhand der von Tuvana Giilcan iibersetzten tiirkischen Version
Sozciikkirpan vorgelegt.

3.2 Der Sprachabschneider von Hans Joachim Schidlich - Eine kurze inhaltliche
Zusammenfassung

Ein fantasievoller Junge namens Paul und der mysteriose Herr Vielolog sind die beiden
Hauptfiguren des Werkes. Paul fantasiert gern, denkt sich auf dem Schulweg markante Geschichten
aus, und erlebt in seiner imagindren Welt eine abenteuerliche Expedition. Er ist ein mittelméBiger
Schiiler, der keine iiberragenden Schulleistungen hat. Er interessiert sich vielmehr fiir Sport-
und Freizeitaktivitdten jeder Artund sient Hausaufgaben als Hindernisse seine Freizeit so zu
gestalten, wie er es nach der Schule gerne haben mochte. So kommt es ihm sehr gelegen, wenn er von
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einem geheimnisvoll wirkenden Herrn Vielolog das absonderliche Angebot bekommt seine
Hausaufgaben gegen Ubernahme von bestimmten Wortarten und Buchstaben zu erledigen. Also
machen sie ein Geschift und Vielolog bekommt Pripositionen und bestimmte Artikeln aus Pauls
Sprachrepertoire und fertigt dafiir eine Woche lang seine Hausaufgaben an.

Durch diesen unbedenklichen Handel wir Pauls Sprachvermdgen sowie seine Ausdrucksweise
stark beeintrichtigt. So lassen sich unbewusst Sitze ohne Prépositionen und den bestimmten Artikel
entstehen, worauf diese Verdnderung in Pauls Sprache von seinem sozialen Umfeld registriert wird.
Mit der Zeit bereiten ihm seine unvollstindigen Sitze so manchen Arger.

Selbst wenn ihm seine fehlenden Worte eine Hiirde in seiner Sprache darstellen, gew6hnt sich
Paul allméhlich an die Nachmittage, in denen er keine Hausaufgaben zu machen braucht und somit
lasst er sich mit Herrn Vielolog ein zweites Mal auf ein Geschift ein fiir die Hausaufgaben das Notige
zu veranlassen. Diesmal iibergibt Paul seine Verbformen und auch den ersten Konsonanten von seiner
Wortliste mit Doppelkonsonanten.

Nun sind Pauls Sitze kaum noch verstandlich und gar vollstindig. In der Schule und auch zu
Hause erregt dieser Zustand natiirlich viele kleine Argernisse. Paul ist normalerweise ein
aufgeschlossener und gesprachiger Junge. Er liebt es iiber seine Trdumereien und Erlebnisse zu
erzahlen. Doch alles fallt ihm jetzt schwer, weil er durch seine absonderliche Sprache nicht in der
Lage ist dariiber zu erzdhlen. Letzten Endes hat er keine Freunde um ihn herum, weil er sich nicht
richtig unterhalten kann und wird immer mehr einsam. Bruno, ein aufrichtiger Freund steht Paul zur
Seite als er vom ganzen Vorfall erfihrt. Dieses ganze Tauschgeschift mit Vielolog war ja nun ein
groBBer Fehler und die Vorstellung der unbekiimmerten freien Nachmittage natiirlich ein Fehlurteil.
Um dies ganze riickgdngig zu machen und an seiner ‘normalen’ Sprache zu gelangen, hilft ihm der
wahre Freund Bruno alles neu zu erlernen, was er dem Vielolog lingst gegen seine ‘Serviceleistungen’
gegeben hat. Nach miihsamer Arbeit hat Paul all die Wortarten zuriickgelernt und als er dies
nachweisen kann ist der Vielolog so verargert, dass er Paul alles wieder zuriickgibt.

Das Buch gibt implizit einen Einblick in Begrifflichkeiten wie Sprachaufmerksamkeit,
Sprachbewusstheit, Sprachbewusstsein, Sprachsensibilisierung und Sprachbewusstmachung. Somit
wird das Interesse an Sprache und einem Verstdndnis fiir grammatische Strukturen geweckt und
insbesondere sprachanalytische Fahigkeiten gefordert, was besonders fiir Fremdsprachenlerner
motivierend fiir weiteres Lernen sein kann. Gerade aus der Moglichkeit sich diese vielschichtige
Thematik aus verschiedenen Perspektiven zu ndhern, resultieren eine Vielzahl an
Handlungsspielraume durch vergleichende Sprachanalyse vom Sprachsystem und Sprachgebrauch
vorzunehmen, die als Denkansto3 fiir die Einplanung der vorliegenden Arbeit diente.

Bereitwillig iibernimmt Tuvana Giilcan die Aufgabe, ihre Leserschaft mit der Thematik
Sprachreflexion vertraut zu machen. Das von ihr iibersetzte Buch wurde 2013 unter dem Titel
Sozciikkirpan im Habitus Mindr Verlag erschienen.

4. ANALYSE UND AUSWERTUNG

Dieser Abschnitt widmet sich der Analyse von phraseologischen Einheiten nach der
Einteilung von Aquivalenzgraden.

Als Analysematerial wurde die Originalfassung von Hans Joachim Schédlich Der
Sprachabschneider sowie die tiirkische Ubersetzung Sézciikkirpan von Tuvana Giilcan herangezogen.
Die Ergebnisprisentation erfolgt durch die Auflistung exzerpierten Phraseologismen aus dem
ausgangsprachlichen literarischen Text wund deren Zuordnung nach ihrer tiirkischen
Ubersetzungsversion. Die jeweiligen Textbelege werden durchnummeriert und nach Ausganstext Der
Sprachabschneider, (AT) und Zieltext Sozciikkirpan (ZT) gekennzeichnet.

(1a) Da sagte der Lehrer, das sei eine faule Ausrede von Paul, weil Paul nicht zugeben wolle,
dass er verschlafen habe. (AT, S.11)

(Ib) O zaman da Ogretmen uyuyakaldigini itiraf etmek istemeyen Paul’iin bahane
uydurdugunu séylemisti (ZT, S..9)

Dt.: eine faule Ausrede
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Tiirk.: bahane uydurmak

—Teildquivalenz

(2a)“Jeden Morgen fahre ich mit dieser Bahn, und jeden Morgen ist es dieselbe Fahrerei. Ein
Geruckel und Gezuckel, dass die letzte Miidigkeit verfliegt, wenn du noch miide bist.” Die Bahn
ruckelt und zuckelt weiter. (AT, S.16)

(2b) “Her sabah bu tramvayla yolculuk ediyorum, her sabah ayni yol. Uyku mahmuruysan bu
itis kakista uykun ag¢iliveriyor.”, diyor. Tramvay harlamaya giirlemeye devam ediyor. (ZT, S. 14)

Dt.: Geruckel und Gezuckel  -Tiirk.: itis kakis

—Vollaquivalenz
Dt.: ruckeln und zuckeln -tiirk.: harlamak giirlemek

—Teildquivalenz

(3a) Nach seinen Begegnungen mit (...), wundert es Paul nicht mehr, dass vor der Schule ein
Mann auftaucht, dessen Anblick auch einem gréBeren Jungen als Paul die Sprache verschlagen muss.
(AT, S.20)

(3b) Yolda (...) karsilastiktan sonra Paul kendisinden biiyiik bile kiiglik dilini yutmasina neden
olacak bir adami okulun 6niinde goriince artik hig sasirmiyor. (ZT, S.18)

Dt.: jmdm. verschligt die Sprache
Tiirk.: kiictik dilini yutmak

—Teildquivalenz

(4a) Paul will vor dem Fuf3balltraining seine Hausaufgaben hinter sich bringen. (AT, S.23)

(4b) Paul futbol antremanindan 6nce ev 6devi derdinden kurtulmak istiyor. (ZT, S.21)

Dt.: etw. hinter sich bringen
Tiirk.: bir seyi yapma derdinden kurtulmak

—srein semantische Aquivalenz

(5a) In der Schule geht es erst richtig los. Pauls Mitschiiler merken gleich, dass mit Paul etwas
nicht stimmt. (AT, S. 29)

(5b) Ama isler asil okulda sarpa sariyor. Paul’iin sinif arkadaslari bir terslik oldugunu hemen
anhiyorlar. (ZT, S. 27)

Dt.: etwas geht erst irgendwo richtig los
Tirk.: bir seyin asil biryerde sarpa sarmasi

—srein semantische Aquivalenz

(6a) Paul kommt von der Schule nach Hause und seufzt, weil er das Gefiihl hat, dass fiir ihn
mehr hitte herausspringen miissen, als eine Woche ohne Hausaufgaben. (AT, S. 30)

(6b) Paul okuldan eve geliyor ve derin bir i¢ gegiriyor ¢iinkii i¢inde ddevsiz bir hafta boyunca
¢ok daha fazla sey yasamasi gerekirmis gibi bir his var. (ZT, S. 28)

Dt.: seufzen
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Tiirk.: derin bir i¢ ge¢irmek

—Vollaquivalenz

(7a) Bruno hat zuletzt beinahe ein schlechtes Gewissen. (AT, S. 36)
(7b) Bruno da vicdan azabi ¢ekiyor. (ZT, S. 34)
Dt.: schlechtes Gewissen haben

Tiirk.: vicdan azab1 ¢gekmek

—Teildquivalenz

(8a) Sie glauben, dass Paul einen Dreh gefunden hat, die Lehrer auf den Arm zu nehmen. (AT,

S.39)
(8b) Paul’iin, 6gretmeni tiye almak i¢cin numara yaptigini saniyorlar. (ZT, S. 37)
dt. Einen Dreh finden fiir etw. tiirk.: bir sey i¢cin numara yapmak
—Teildquivalenz
dt.: jdn. auf den Arm nehmen tiirk.: bir kimseyi tiye almak

—rein semantische Aquivalenz

(9a) “Sein du Kkleines Knirpschen, miissen du Kindergarten gehen. Oder Mutti Rockzipfel
bleiben.”(A;S. 39)

(9b) “Sen bastibacak olmak, ana okulu gitmek ya da anne diz dip ayrilmamak.” (ZT, S. 37)

dt.: ein kleines Knirpschen sein tiirk.: bastibacak olmak

—Teildquivalenz

dt.: an Mutters Rockzipfel hangen tirk.: (annenin) dizinin dibinden ayrilmamak
—Volldquivalenz

(10a) Der Klassenlehrer bestellt Paul zu sich und sagt sehr drgerlich: “Wenn das so weitergeht,
dann miissen wir ein ernstes Wort mit dir reden. (...) Du glaubst wohl, du kannst dir alles erlauben,
wie? Nimm dich gefalligst zusammen und hoér mit den Faxen auf!” (AT, S.40)

(10b) Sonunda Paul’ii smif Ogretmeni yanina ¢agirtyor. “Boyle yapmaya devam edersen
kiilahlar1 degisiriz, ona gore. Aklindan neler gegiyor senin boyle? Her aklina eseni yapabilecegini mi
saniyorsun? Derhal toparla kendini ve bu sersemlige bir son ver!” diyor 6fkeyle. (ZT, S.38)

dt.: mit jmdm. ein ernstes Wort reden tirk.: kiilahlar1 degismek
—rein semantische Aquivalenz
dt.: sich alles erlauben kdnnen tirk.: her aklina eseni yapmak

—srein semantische Aquivalenz

dt.: sich (gefilligst) zusammennehmen tiirk.: toparla kendini
—Volldquivalenz

dt.: mit den Faxen aufhéren tirk.: sersemlige bir son vermek
—Volldquivalenz
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(11a) Paul zuckt nur mit den Schultern. (AT, S.40)
(11b) Paul omuz silkmekle yetiniyor. (ZT, S. 38)
dt.: mit den Schultern zucken

tiirk.: omuz silkmek

—Vollaquivalenz

(12a) Am dritten Montag sagt er zu Vielolog: “Ich konnen gar nichts mehr allein machen. Du
diirfen mich jetzt nicht sitzen lassen”. (AT, S.42)

(12b) “Artik yalniz hicbir sey yapamamak ben. Sen ben orta birakmamak gerek”, diyor Paul,
Cokbilir’e tigiincii pazartesi gelip ¢attiginda. (ZT, S.40)

dt.: jdn. sitzen lassen
turk.: birini ortada birakmak

—Teildquivalenz

(13a) Aber Vielolog lacht Paul einfach aus. (...) “Wir haben ein ehrliches Geschift gemacht,
und damit basta.” (AT, S.46)

(13b) Ama Cokbilir alay edercesine giiliiyor. “Istemekte &zgiirsiin ama biz seninle diiriist bir
anlasma yaptik, o yiizden hi¢ umutlanma. (ZTS. 45)

dt.: mit jmdm. ein ehrliches Geschift machen tiirk.: biriyle diiriist bir anlagma
yapmak

—Volldquivalenz

dt.: und damit basta tirk.: o yilizden hi¢ umutlanma

—rein semantische Aquivalenz

(14a) Vor lauter Schadenfreude kriegt Vielolog einen dunkelroten Kopf. (AT, S.51)

(14b) Cokbilir oh canima degsin diye dyle ¢ok zipliyor ki yiizii kipkirmizi oluyor. (ZT, S. 49)
dt.: vor lauter Schadenfreude
tirk.: oh canima degsin diyerek

—rein semantische Aquivalenz

(15a) Er muss nach Luft schnappen, setzt sich auf seinen Holzkoffer und japst. (AT, S.51)

(15b) Biraz nefeslenmek i¢in tahta sandiginin tizerine oturuyor. (ZT, S. 49)
dt.: nach Luft schnappen
tirk.: nefeslenmek

—Teildquivalenz

(16a) Sie treffen sich nach der Schule bei Paul, und Paul weiht Bruno in das Geheimnis ein.
(AT, S.51)

(16b) Okuldan sonra Paul’iin evinde bulustuklarinda Paul, Bruno’ya sirrmi agikliyor. (ZT,

S.49)
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dt.: jdn. ins Geheimnis einweihen
tiirk.: birine sirrin1 a¢iklamak

—Vollaquivalenz

(17a) Satz fiir Satz kommt Paul der Sache auf die Spur (AT, S.54)
(17b) Paul teker teker biitiin ctimleleri diizeltiyor. (ZT, S.51)

Dt.: einer Sache auf die Spur kommen

Tirk.: climleleri diizeltmek

—Nulldquivalenz

(18a) Auch fiir Bruno ist es gar nicht einfach. Aber leichter ist es fiir ihn doch, weil er alles im
Kopf hat. (AT, S. 54)

(18b) Bruno’ya da zor geliyor. Ama tabii o her seyi unutmadigi i¢in onun i¢in daha kolay
oluyor. (ZT, S. 52)

dt.: alles im Kopf haben

tirk.: unutmamak

—srein semantische Aquivalenz

(19a) Paul hilt ihm das Blatt vor die Nase, und Vielolog ldsst vor Arger seinen Holzkoffer
fallen. (AT, S.56)

(19b) Paul kagidi burnunun ucuna dayiyor ve Cokbilir 6fkeden elindeki sandigi diisiiriiyor.
(ZT,S.54)

dt.: etw. jdn. vor die Nase halten

tiirk.: birgeyi birinin burnunun ucuna dayamak

—Volldquivalenz

Aus der durchgefiihrten Analyse geht hervor, dass sich von insgesamt 26 exzerpierten
Beispielanalysen 9 mit volldquivalenten Entsprechungen, eine annidhernd volle Ubersetzbarkeit
dokumentieren.

Mit insgesamt 8 teildquivalenten Entsprechungen bieten sich auch hier gute
Ubersetzungsmoglichkeiten. Man spricht hier von guten Ubersetzungsmdglichkeiten, wenn die
Bedeutung des ausgangsprachlichen und zielsprachlichen Phrasem entweder gleich bzw. einigermallen
iiberschaubar ist oder wenn der phraseologische Ausdruck ein dhnliches semantisches Bild in beiden
herangezogenen Sprachen hervorruft. Dies ist in dem Belegmaterial mit 8 rein semantischen
Aquivalenzen vertreten.

Vom Belegmaterial wurde durch die Analyse ersichtlich, dass in einigen Beispiele (15, 18) bei
der Ubersetzung in die Zielsprache keine dquivalente Entsprechung auffinden werden konnte. In so
einem Fall hat die Ubersetzerin eine andere Entsprechung gefunden, deren Bedeutung der des
Ausgangtextes moglichst &hnelt. Hier wird das Phrasem in ein einfaches Lexem {iibertragen (siche
Beispielanalyse 15a, 15b, 18a, 18b)

Mit einem einzigen Befund aus dem Belegmaterial wurde im Rahmen der durchgefiihrten
Analyse ein phraseologischer Ausdruck einer Nulldquivalenz zugeordnet (siche Beispielanalyse 17a
und 17b) wodurch die Ubersetzung des Phrasems in die Zielsprache durch eine freie Wortverbindung
erfolgte.
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5.SCHLUSSFOLGERUNG

Der vorliegenden Arbeit liegt ein analytischer Ansatz zugrunde, der seine Aufmerksamkeit
dem tiirkischen Zieltext widmet, die Elemente des Originals dabei aber nicht vollig aus den Augen
verliert. Diesen Verhéltnissen nahekommend, wurde in der durchgefiihrten Untersuchung qualitativ
einander voll-, teil-, rein semantisch- oder durch nulldquivalent entsprechende deutsch-tiirkische
Phraseologismen exemplarisch durch das Belegmaterial aufgezeigt.

Hierbei war es von Belang gewesen, zu untersuchen wie mit der Transferierung von
phraseologischen Einheiten vom deutschen Ausgangstext in den tiirkischen Zieltext umgegangen
wurde.

Es hat sich herausgestellt, dass die Bedeutungsfeinheiten, der den Phrasemen zugrunde liegen
in der tiirkischen Ubersetzung ebenfalls aktualisiert werden konnten, womit die Funktion des Textes
fiir die Gesamthandlung erhalten bleibt. Es konnten auch Riickschliisse auf die Uberlegungen gezogen
werden, die in die Ubersetzungsentscheidungen eingeflossen sind, wenn es sich um die zielsprachliche
Ubertragung der Phraseologismen handelt. Der Sprachabschneider behandelt die vielschichtige
Thematik der sprachlichen Besonderheiten, die im Verlauf der Handlung immer wieder aufgegriffen
werden. Diese Auseinandersetzung mit der Sprache an sich, dient nicht nur zur Verstindnissicherung
der formalen und funktionalen Grammatik, sondern diese sind auch situationsorientiert mit dem
Weltwissen von Lesern verkniipfbar. Durch die Ubersetzung wurde diese Komplexitit zur Sprache
gebracht, mit der die Ubersetzerin sich wihrend der Arbeit am Zieltext befassen musste. Es wird somit
eine Grundlage fiir die Zielleserschaft erschaffen diese beziehungsreiche Thematik aufzugreifen und
zu verstehen.
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Lernspiels Berlin 3D entdecken! dessen Konzeptionalisierung in enger Kooperation
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entstand, wird erldutert, wie die Konzepte jeweils angewandt werden und auf welche
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German as Foreign Language. Using the example of the three-dimensional learning
game Berlin 3D entdecken! the conceptualization of which was created in close
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of learning provides a deeper insight into foreign language learning processes of
interculturally motivated German as Foreign Language lessons.
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1. EINLEITUNG

Folgt man der fortschreitenden Globalisierung, die ihren Fokus auf die Rekonstruktion der Lehr-
und Lernaktivitéten richtet, und dabei digitale Lernspiele in den Blick nimmt, sind folgende Merkmale
konstitutiv fiir die Aufbereitung bzw. Gestaltung der Inhalte von digitalen Lernspielen: Sie
kennzeichnen vielmehr als sonst die sprachiibergreifenden und interkulturellen kommunikativen Akte
globalisierter bzw. transnational vernetzter Gesellschaften. Mit dieser Annahme bieten digitale Spiele
als Unterrichtsmedium mit ihren sprachlichen und landeskundlichen Variationen in Form von
audiovisuellen Komponenten eine Vielzahl von Potenzialen fiir den Einsatz im DaF-Unterricht. Die
spielerische Vermittlung von Lerninhalten (Gamifizierung) wird durch maBgeschneiderte
Strukturprinzipien an den Rezipientinnen orientiert. Daher wurden in den letzten Jahrzehnten digitale
Lernspiele verschiedener Genres hergestellt, die von einfachen, kleineren Spielen zu extensiven Spielen
mit ldngeren Szenarien ein breites Spektrum anbieten. Sie konnen auf verschiedenen Medien wie PCs,
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Tablets, Handys und Spielkonsolen gespielt werden und erfreuen sich besonders bei Jugendlichen
groBer Beliebtheit (Gabriel 2016; Arnold et al. 2018; Reinhardt 2019). Die Bedeutung der digitalen
Lernspiele fiir die Methodik der Fremdsprachenvermittlung wird mittlerweile auch von der Didaktik des
Deutschen als Fremdsprache aufmerksam registriert. Im Zuge dessen hat sich ein neuer Rahmen
etabliert, der eine umfassende Betrachtung ermoglicht. Zentrale Annahme ist, dass es vor allem die
Jugendlichen sind, die die extensiven Spiele mit lingeren Szenarien und abenteuerlichem Inhalt
bevorzugen, wobei diese Spiele eine dreidimensionale Spielarchitektur aufweisen (engl. Commercial
Off-the-Shelf Games = COTS) (Flynn, 2011).

Von dieser Tatsache ausgehend wurden digitale Spiele hergestellt, die die spielerischen
Elemente, Spielarchitektur und- mechanik dieser Spiele adaptieren und zur Vermittlung von
Lerninhalten gespielt werden sollten. Diese Art digitaler Lernspiele wird, anders als die kleinen digitalen
Spiele wie ,Galgenmenschen‘, ,Flashkarten®, ,Grammatikspiele‘ u.v.a., in der Fachterminologie als
,ernste‘ oder ,ernsthafte Spiele‘ bezeichnet (engl. Serious Games) (vgl. Marr 2010; Schlemminger 2012;
Wolf 2013; Quinche 2016). Ernsthafte Spiele mit ihren langeren, filmdhnlichen Szenarien, einer
dreidimensionalen Umgebung, Objekten, Spielfiguren u.a. werden in Form eines spannenden
Abenteuerspiels als Unterrichtsmaterial aufbereitet und vermittelt somit den Lerninhalt auf spielerische
(gamifizierte) Weise. Die Gestaltung solcher Lernerspiele setzt in Konzipierung und didaktischer
Perspektivierung ganz gezielt neue, innovative Akzente.

In diesem Sinne beschéftigt sich die vorliegende Arbeit mit der konzeptionellen Gestaltung
sowie der lernerorientierten Durchfiihrung des dreidimensionalen Lernspiels Berlin 3D entdecken!
(2016), in dem der Aspekt des landeskundlichen Lernens zentral ist. Es handelt sich hierbei um ein
Forschungs- und Entwicklungsprojekt, welches in Kooperation mit der Uludag Universitit Bursa
(Tiirkei) und der Friedrich-Schiller-Universitit Jena (Deutschland) steht und von DaF-Dozentlnnen
durchgefiihrt wurde.

Durch technologische Entwicklungen nach der Jahrtausendwende und deren Auswirkungen auf
den Digitalspielmarkt riickte besonders das Teilgebiet Digital Game-Based Language Learning (fortan
DGBLL) das Lernen mittels Computerspiele in den VVordergrund. Mit der Schwerpunktsetzung auf den
Einsatz jeglicher Art digitaler Spiele, einschlieflich die kleinformatigen sowie kommerzielle
Abenteuerspiele ist ein vertiefter Blick in die aktuelle Erforschung der fremdsprachlichen Lernprozesse
mdglich (Pitarch 2018; Xu et al. 2019). Im Zuge der Entwicklung des DGBLLs ist ein stetiger Anstieg
in der Etablierung von Serious Games Instituten zu verzeichnen, die sich dem wachsenden Interesse der
Nutzer widmen. Gegriindet wurde u.a. das Serious Games Institute South Africa (SGI-SA 2004), die
Canadian Game Studies Association (CGSA 2005), das Serious Games Institute United Kingdom (SGI
UK 2007) und das Portal fiir spiclbasierte Wissensvermittlung 2009 in Deutschland, das Serious Games
Network EU (SEGAN 2012), die Serious Games Society (SGS 2014 in Italien) und schlieSlich die
Serious Games Association Asia (SGA in Singapur 2015. Die Arbeit dieser Einrichtungen spiegelt sich
u. a. in der Vielzahl von Forschungsvorhaben, Veranstaltungen und Ver6ffentlichungen im
akademischen Bereich. Zudem wurden weltweit an verschiedenen Universititen der Digitalspiel-
Lehrstiihle gegriindet und in den jeweiligen Institutionen wurden Seminare (z. B. Universitét Bayreuth
2015; Universitat Gottingen 2018; Universitdt Basel 2020 u.a.) abgehalten. Dariiber hinaus wurden in
Fachzeitschriften Neuerscheinungen publiziert, die sich ausschlieBlich mit den Forschungsergebnissen
iiber das Lernen durch Digitalspiele befassten (z. B. Loading 2007; IJSG - International Journal of
Serious Games 2014; IJGBL International Journal of Game-Based Learning, 2011; ToDIGRA Journal
2013). In anderen renommierten Zeitschriften (wie z. B. The Journal of the European Association for
Computer Assisted Language Learning (ReCALL) wurden 2012 zahlreiche DGBLL-Themenhefte
verdffentlicht. Ein weiteres Indiz fiir das weltweite Interesse an DGBLL ist die Organisation der
internationalen Workshops in denen nur Beitrége iiber das Lernen durch Digitalspiele prasentiert werden
konnen (z. B. DIGRA - Digital Games Research Association Congress 2003-2019; ECGBL - The
European Conference on Games Based Learning 2007-2019). Internationale Institutionen bzw.
Unternechmen wie die Europidische Bildungskommission (2014), IBM (2009) und Adobe Corp.
(Derryberry 2007) haben Informationsschriften veroffentlicht, die die Herausforderungen der
weltweiten DGBLL und das damit verbundene Angebot an Lehr- und Lernarrangement thematisiert
haben.
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In den letzten Jahren ist parallel dazu ein stetiger Anstieg an Forschungsprojekten zu
verzeichnen die sich mit dem Lernen durch Digitalspiele auseinandersetzen. (z. B. Lernabenteuer
Deutsch, Goethe Institut 2009/2013; GABALL: Game Based Language Learning Project 2013; SiLang
Serious Game, 2013; Magellan Project 2013-2017; MELANG Multilingual Exploration of Languages
in Europe 2013. Die Ergebnisse von einzelnen, ausgewéhlten Arbeiten sollen im Folgenden néher
dargelegt werden.

2. DIGITALE SPIELE IM FREMDSPRACHEUNTERRICHT - FORSCHUNGSSTAND

Zunichst sollen einige Ergebnisse der durchgefiihrten DGBLL-Untersuchungen niher erlautert
werden, mit denen sich das Projektteam naher befasste, um die Rolle des DGBLL im fremdsprachlichen
Lernprozess festzustellen. Diese Herangehensweise hatte das Ziel, einen schnellen Uberblick zu
erhalten, um interessante Resultate in das Forschungsprojekt Berlin 3D entdecken! einschlieBen zu
koénnen. Vor allem in der Vorbereitungsphase, aber auch wihrend der Durchfithrung des Projekts Berlin
3D entdecken! wurden insgesamt mehr als 150 DGBLL-Studien (Aufsétze, Symposiumbeitrage und
Thesen) gesichtet und je nach Themenfelder drei Kategorien zugeordnet. Diese sind Studien, die den
Lern- und Lerneraspekt in den Mittelpunkt stellen. Andere Forschungen behandeln die Rolle des
Lehrenden und in einer dritten Kategorie werden sonstige Aspekte des DGBLL dokumentiert. Fiir das
Fremdsprachenlernen werden in der Mehrheit Studien mit kommerziellen Abenteuerspielen einbezogen,
ein Drittel der gesichteten Publikationen dagegen behandeln digitale Lernspiele als solches und nur ca.
5 Prozent davon setzen den Lehreraspekt zentral.

Studien zum Fremdsprachenlernen unter Zuhilfenahme von Abenteuerspielen heben besonders
die Vorteile des Lernens durch diese Spiele und deren Auswirkungen von Spielereigenschaften auf den
Lernerfolg hervor. Auch spielinterne und -externe Faktoren wurden hinsichtlich ihres Einflusses auf den
Lernerfolg der Spieler iiberpriift, wobei in der Regel generell von Lernerfolgen berichtet wird (vgl.
Cornille et al. 2012; Gee 2003; Gabriel 2016; Prensky 2001; Rama et al. 2012; Sylvén/Sundqvist 2012;
Xu et al. 2019).

Mehr als 80 Prozent der Studien sind nach 2010 erschienen, was die Aktualitdt dieses
Themenfeldes erkennbar macht. In allen Studien iiber die Haltung, das Verhalten sowie die AuBerungen
der Lernenden — auBer der Forschung von De Groove et al. (2011) - ist die Rede von hoher Motivation
und sehr positiven Lernereinstellungen gegeniiber den digitalen Lernspielen (vgl. Blume 2019a; Doe
2014; Jantke & Hume 2015; Howland et al. 2012). Als Schliisselfaktoren fiir den Lernerfolg werden in
den untersuchten DBGLL-Studien neben hoher Motivation auch Immersion und Lernerautonomie
genannt (Boyle et al. 2011; Colpaert 2013; Robertson/ Howells 2008; Stewart et al. 2013). In den
empirischen Studien {iber digitale Lernspiele sowie in den Studien i{iber das Lernen durch
Abenteuerspiele werden die Auswirkungen von soziodemografischen Eigenschaften der Spieler (z. B.
Alter, Geschlecht, Spielkompetenz, Einstellungen, Spielpraferenzen und -hdufigkeit), spielinternen
(Szenario, Multimedia) sowie spielexternen Faktoren (Motivation, Lernerautonomie, Immersion,
Interaktion usw.) auf den Lernerfolg untersucht und mit positiven Korrelationen belegt. Alyaz und Genc
(2016), Berns und Palomo-Duarte (2013) sowie Miiller (2012) berichten in diesem Zusammenhang iiber
einen positiven Effekt beziiglich der Wortschatzerweiterung durch digitale Lernspiele. Peirce und Wade
(2010) stellen eine statistisch signifikante Differenz zwischen dem Vor- und Nachtest in Bezug auf den
Leistungstest Deutsch fest. Bernert-Rehaber und Schlemminger (2013) sowie Roy und Schlemminger
(2014) berichten wiederum von den positiven Auswirkungen der Immersion und der spielinternen
Interaktion auf das Horverstehen der Lernenden; Neville et al. (2009) und Neville (2014) prasentieren
die positiven Ergebnisse beziiglich der Wortschatzerweiterung und Schreibfertigkeit durch digitale
Lernspiele. Auch Levy und O’Brien (2006) sprechen von einer positiven Beteiligung der Lerner an den
Spielaktivititen, heben besonders die Verbesserung der Horverstehenskompetenz hervor und fiigen
hinzu, dass sich die Aktivitdten mit dem Simulationsspiel (sehr) gut auf die Wortschatzerweiterung, die
Ausspracheverbesserung, den Redefluss und das Leseverstehen ausgewirkt haben. Nach Levy/O’Brien
(2006) bieten die Aufgaben in der virtuellen Welt den Lernenden eine gute Gelegenheit, zum ersten Mal
in ihrem Leben konkrete Erlebnisse in der Zielkultur zu durchleben. Berns et al. (2013) betonen die
Tatsache, dass digitale Lernspiele, zuriickhaltende, und schiichterne Lerner zur stirkeren Interaktion
und Kommunikation im Unterricht motivieren, die im Endeffekt zur Verbesserung ihrer
Kompetenzbereiche in Grammatik und dem Schreiben fiihrt.
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Guillén-Nieto/Aleson-Carbonell (2012) setzten Englischlernspiele ein, um Sprachkenntnisse zu
fordern und Landeskundeinformationen zu vermitteln. In ihrer Studie legen sie dar, dass die meisten
Lerner begeistert und hoch motiviert waren, sich an den Spielaktivitdten vollzdhlig beteiligten und die
Ergebnisse der Untersuchung signifikante Unterschiede im Hinblick auf die interkulturelle
Kommunikationskompetenz der Probanden aufwiesen, die im Vor- und Nachtest iiberpriift wurden.
Weitere Studien, die im Rahmen des Fremdsprachenlernens mit ernsthaften Spielen durchgefiihrt
wurden, legen erfolgreiches Lernen hinsichtlich kulturbezogener Lernziele dar (Alyaz/Genc 2016;
O’Brien/Levy/Orich 2009; Burkel 2018; Zimotti 2019). Dariiber hinaus wurden in den Studien auch die
Einstellungen der Lehrenden zum Einsatz von digitalen Lernspielen untersucht. In diesen wird berichtet,
dass es unter den Lehrenden ein zunehmendes Interesse, aber auch Widerstand gegeniiber dem Einsatz
von digitalen Spielen im Unterricht gibt (Blume 2019b, Blamire 2010, Allsop/Jessel 2015 und
Wagner/Mitgutsch 2009). Als Griinde hierfiir werden die Schwierigkeiten bei der Integration der Spiele
in die Lehrpldne, der Mangel an (medialer) Infrastruktur, negative Reaktionen von Externen (z.B.
anderer Kolleg/ -innen, ortlicher Entscheidungstragerlnnen, Eltern u.a.) sowie die Diskrepanz zwischen
der Unterrichts- und Spieldauer genannt.

Auch Alyaz/Akyildiz (2018) berichten, dass die Lehrenden nur selten digitale Lernspiele im
DaF-Unterricht einsetzen, wobei die spielkundige Minderheit von Lehrenden eher kleine Lernspiele wie
Kreuzwortridtsel, Wortspiele, Flashkarten oder gamifizierte Anwendungen wie Kahoot! nutzt, d.h.
umfangreiche Lernspiele wie Lernabenteuer Deutsch finden im DaF-Unterricht keinen Einsatz (vgl.
Alyaz/Genc 2016; Alyaz et al. 2017). Forscher wie Breuer (2010), Lacasa et al. (2008), Sandford et al.
(2006) erkliaren die negative Einstellung der Lehrenden mit dem intergenerationellen Unterschied
eigenen digitalen Nutzungsverhaltens: Mit einer signifikanten Mehrheit von 72 Prozent spielen
Lehrende in ihrer Freizeit keine Videospiele, wohingegen 82 Prozent der SchiilerInnen in ihrer Freizeit
diverse digitale Spiele spielen. Gerber & Price (2013: 59, dt. Ubersetzung ND) formulieren die
Lehrereinstellungen wie folgt:

» Unsere Ergebnisse zeigen, dass Lehrende nicht {iber ein tiefgreifendes Verstindnis von
Videospielen oder Kenntnisse der verschiedenen Videospielgenres verfiigen, um inhaltsrelevante
Unterrichtsstunden entwerfen zu kdnnen, in denen Videospiele als Plattform fiir kompetenzorientierte
Aktivititen verwendet werden. «

Die Durchsicht der Forschungsliteratur ldsst zusammengefasst folgende acht Befunde zum
Einsatz von digitalen Lernspielen im Fremdsprachenunterricht erkennen:

1) Auf dem Markt gibt es zahllose kommerzielle Abenteuerspiele und kleinformatige
Lernspiele, aber nur sehr wenige Lernspiele beinhalten léngere Szenarien und eine 3D Architektur, die
fiir das Fremdsprachenlernen geeignet ist.

2) Die meisten DGBLL-Studien wurden im Kontext von Englisch als Fremdsprache
durchgefiihrt, andere Sprachlernkontexte wie Deutsch als Fremdsprache wurden weniger beriicksichtigt.

3) Die meisten Studien zu DGBLL im DaF-Unterricht befassen sich mit Simulationen (z. B.
DigiBahn, Second Life) oder einfache, textbasierte 2D-Spiele (z. B. Ausflug am Wochenende nach
Miinchen). Der Einsatz von Spielen mit komplexeren Lernszenarien wie Rollenspiele (z. B.
Lernabenteuer Deutsch 2009/2013) wurden kaum zum Untersuchungsgegenstand gemacht.

4) Die Mehrheit der DGBLL-Studien berichten von Erfahrungen mit jiingeren Lernenden,
erwachsene Lernende werden im DGBLL-Kontext kaum beriicksichtigt.

5) Bislang wurden keine DGBLL-Forschungen mit Lehramtsstudierenden durchgefiihrt und es
liegen folgerichtig auch keine dokumentierten Erfahrungen vor, wie diese im Rahmen ihrer Ausbildung
auf deren Einsatz vorbereitet werden.

6) Auch bei den Befragungen von Lehrpersonen wurden hauptsidchlich Aussagen oft von
Lehrenden der Primar- und Sekundarschulen herangezogen, d. h. es handelt sich wiederum um
Personen, die mit einer jiingeren, oft medienaffineren Adressatengruppe zusammenarbeiten.

7) Trotz aufschlussreicher Arbeiten sind nur sehr wenige Unterrichtsmaterialien zur Integration
digitaler Lernspiele in den Unterricht verfiigbar. Zudem liefert die universitire Ausbildung den
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Lehramtsstudierenden bislang keine systematische Digitalspieldidaktik, so dass DGBLL eher als ein
marginales Feld im Rahmen der Lehrerausbildung angesehen wird.

8) In den beriicksichtigten DGBLL-Studien wird deutlich, dass sich Lehrende hinsichtlich der
Integration von DGBLL in den (Sprach-)Unterricht eher mit vorsichtiger Distanz duflern.

Diese Art von Spielen wird daraus schlieBend oftmals fiir eine autodidaktische Arbeitsweise im
auBBerschulischen Kontext empfohlen. Daher wird das Spiel als solches als audiovisuelle Darbietung nur
selten in den Unterricht integriert. In den digitalen Lernspielen werden die Inhaltsprisentation, Ubungen
und Tests innerhalb der Spielszenarien als interaktive spielinterne Aktivititen eingebettet und auf eine
gamifizierte Weise vermittelt. Verschiedene Erwartungen, die an die Rolle des Lehrenden gekniipft
werden, die einen entscheidenden Einfluss auf die Lehrer-Schiiler Dynamik haben, bleiben dabei
defizitér, da den Lehrenden keine aktive Rolle beigemessen wird. Dass diese Spiele zum individuellen
Lernen konzipiert worden sind, bildet die grofte Hiirde, sie in einen Regelunterricht zu integrieren. Die
wenigen Lehrerinnen, die von digitalen Spielen im Klassenraum Gebrauch machten, mussten oft
zeitintensive Anderungen oder Adaptionen vornehmen (Alyaz/Akyildiz 2018; Doe 2014; Neville 2014;
Tramonti 2014). Es ist also nicht tiberraschend, dass die Lehrenden, die in den DGBLL-Studien zu ihren
Einstellungen beziiglich des Einsatzes von Sprachlernspielen im Fremdsprachenunterricht befragt
wurden, sich eher negativ duBerten.

3. PROJEKTBESCHREIBUNG

Die im Rahmen des Forschungsstands durchgefiihrten Metaanalyse zu den beriicksichtigten
DGBLL- Studien und die daraus erzielten Erkenntnisse sollten als richtungsweisende Anspriiche an das
Projektvorhaben Berlin 3D entdecken! aufbereitet werden und somit die exzerpierten Forschungsliicken
schlieBen. Diese Erkenntnisse gaben dem Projektteam Impulse fiir die Implementierung eines Projekts
fiir den DaF-Unterricht auf verschiedenen Niveaustufen, um digitale Lernspiele zu entwickeln und somit
den Lehramtsstudierenden aktive Spielgelegenheiten anzubieten und sie damit fiir einen angemessenen
Einsatz von digitalen Spielen in ihrem zukiinftigen DaF-/DaZ-Unterricht vorbereiten zu konnen.

Das Forschungs- und Entwicklungsprojekt Ernsthafte Digitale Spiele im DaF-/DaZ-Unterricht
wurde 2016 an der Fremdsprachenabteilung der Uludag Universitit in Zusammenarbeit mit dem DaF-
/DaZ-Institut der Friedrich-Schiller-Universitit gestartet. Die Zusammenarbeit in der Anfangsphase
wurde auch wihrend des Projekts zum entscheidenden Erfolgsfaktor, so dass das digitale Lernspiel
Berlin 3D entdecken! fiir den landeskundlichen DaF-Unterricht entwickelt werden konnte.

Innerhalb des Spiels wird Berlin als der Handlungsort des Szenarios gewéhlt, da angenommen
wird, dass Berlin mit seinem offiziellen Status als Hauptstadt das Zielsprachenland gut représentiert.
Aufgrund der zahlreichen historischen Bauten/Denkméler/Erinnerungsorte und den dazugehorigen
unterschiedlichen (sozio-)kulturellen Priagungen erfreut sich Berlin dariiber hinaus einer groflen
Beliebtheit bei Touristen. Der Bezirk Berlin-Mitte, besonders das Areal um den Tiergarten, vereint eine
Reihe von bemerkenswerten  architektonischen Sehenswiirdigkeiten voller ~ Geschichte  und
Erinnerungskultur. Dieser Bezirk mit seinen meistbesuchten symbolhaften Sehenswiirdigkeiten vom
Pariser Platz bis zum groBen Stern im historischen Zentrum der Metropole wurde daher als Ort der
Spielhandlung ausgewébhlt.

Als Lernobjekte innerhalb des Spiels wurden das Haus der Kulturen der Welt, das
Brandenburger Tor, das Reichstagsgebdude, das sowjetische Ehrenmal und die Siegessdule gewihlt
und das Szenario unter Beriicksichtigung einer textlinguistisch zentrierten Didaktisierung geschrieben,
in welchem das Hauptaugenmerk auf der Bedeutung der Vermittlung von landeskundlichen Elementen
sowie den Prinzipien der Wortschatz-, und Grammatikvermittlung lag. Hierbei wurden
didaktische Konzepte gefordert, die in der Lage sind, als Vermittlungsinstanz zwischen Wissen und
Anwendung, Reflexion und Handlung zu fungieren. Zunichst wurde die Struktur im Planungsstadium
nach der Reihenfolge der Themen festgelegt und fiir alle fiinf Lernobjekte die folgenden zehn Segmente
formuliert die gleichermallen der Erkundung der Sehenswiirdigkeiten dienen: 1) Ort des Lernobjekts in
Berlin, 2) Bedeutung des Lernobjekts fiir Berlin, 3) Entstehungszeit des Lernobjekts, 4) Baustil und
Bauelemente des betreffenden Lernobjekts und 5 - 10) Geschichte, Merkmale, heutige Lage des
Lernobjekts und weitere fiir das Lernziel relevante Informationen.
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All diese Informationen sollten im Spiel durch Avatare in Form von Gespriachsdialogen
zwischen BesucherIn und ReisefiihrerIn in Erfahrung gebracht werden. Durch die Untertitelung konnte
zwischen auditiven und audiovisuellen Inhalten die Kohérenz gesichert und der erzielte Fortschritt im
Hinblick auf die zu erreichenden Lernergebnissen und Kompetenzen gewéhrleistet werden. Die
Segmente der Lernobjekte bestehen zudem je aus einem Text, in dem das grammatische Phdnomen
Appositionen vorkommt. Aus der Beschreibung geht hervor, dass Berlin 3D entdecken! den Lehrkréften
die Moglichkeit bieten soll, facettenreiche Unterrichtaktivititen zum Horsehverstehen, zur
Wortschatzarbeit, zum Leseverstehen, zur Grammatik und zur Landeskunde durchzufiihren. Nach der
Besichtigung der jeweiligen Sehenswiirdigkeit und Anhoren des dazugehdrigen Textsegmentes finden
sie interaktive Ubungen. Ein Abschlusstest priift nach erfolgreicher Besichtigung aller
Sehenswiirdigkeiten abschlieSend das Hor-Sehverstehen.

Das Spiel kann an Tablet, Computer bzw. der interaktiven Tafel bearbeitet werden. Die
Android-Version des digitalen Lernspiels wurde iiber Google Play Store angeboten (Berlin 3D
entdecken! 2016). Aktivititen mit der PC-Version des Spiels wurden im Winter- und Sommersemester
2018 und im Wintersemester 2019 in Seminaren der Deutschdidaktikabteilung an der Uludag
Universitit Bursa mit sechs Gruppen von DaF-Lehramtsstudierenden gespielt und im Anschluss daran
systematisch evaluiert. Mit der seminarinternen Spielaktivitidt wurden folgende Ziele verfolgt:

» die zukiinftigen DaF-Lehrerlnnen an den digitalspiel-basierten DaF-Unterricht heranzufithren
und zur Entwicklung positiver Einstellungen gegeniiber dem Einsatz von digitalen Lernspielen im
Deutschunterricht zu fordern,

* landeskundliches Wissen iiber historische Stitten in Berlin-Mitte zu vermitteln und
» den Wortschatz bezogen auf die Beschreibung historischen Sehenswiirdigkeiten zu erweitern.

Insgesamt nahmen 157 DaF-Studierende an der Studie teil, dabei handelt es sich um 123
weibliche und 34 ménnliche Versuchsteilnehmer/ -innen des zweiten und vierten Studienjahres von
Sprachniveau A2-B1. Auf personliche Initiative der Dozent/ -innen wurde den Studierenden im Rahmen
der Seminare Lerntechnologien und Materialdesign, Deutsch als Fremdsprache und
Materialentwicklung und -adaptation didaktische und fachliche Ressourcen zur Verfiigung gestellt, das
Spiel in den Seminarkontext zu integrieren. Die teilnehmenden Studeninnen haben hierbei Berlin 3D
entdecken! im Seminar an der interaktiven Tafel durchgefiihrt und die spielinternen Ubungsaufgaben
bearbeitet. Dariiber hinaus wurden die Studentlnnen gebeten, das Spiel auf mobilen Geréten, wie z.B.
Handys oder Tablets mit Android zu installieren, damit sie das darin enthaltene sprachliche und
landeskundliche Wissen auch durch auBerunterrichtliche Aktivitdten festigen konnten.

Studierende, die die Spielinhalte nicht im auflerschulischen Kontext auf Mobilgerdten nutzen,
werden bei der Auswertung nicht berlicksichtigt. Dies erkldrt die Diskrepanz zwischen der
Probandengruppe und den tatséchlich in den genannten Studienjahren eingeschriebenen Studierenden
(ca. 200).

4. AUSWERTUNG DES PROJEKTS

Im Folgenden sollen fiinf Erhebungsinstrumente dargestellt werden, die im Rahmen der
vorliegenden Untersuchung zur Erfassung der Effektivitit des digitalen Lernspiels dienten:

« vier spielinterne interaktive Ubungsmodule sowie einen Abschlusstest zu den im Spiel
enthaltenen Sehenswiirdigkeiten. Diese wurden wéhrend der Spielaktivitit im Unterricht durchgefiihrt

» eine Fragebogenuntersuchung hinsichtlich der Einstellungen von Studierenden zur Férderung
sprachlicher Fertigkeiten durch digitale Spiele im DaF-Unterricht, die vor und nach den Spielaktivitéten
durchgefiihrt wurde,

» eine schriftliche Befragung bezogen auf die landeskundlichen Inhalte des Spiels, die vor und
nach den Spielaktivititen durchgefiihrt wurde,

» einen Vor- und Nachtest zum Wortschatz der betreffenden Textsegmente im Spielszenario,
der aus 220 Vokabeln besteht und

* ein Interview mit der Fokusgruppe in Form eines Gruppeninterviews iiber die Details der
Spielaktivitt.
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5. BEFUNDE
Die Daten aus den unterschiedlichen Erhebungen in diesem Projekt erfassten damit:

» Die Einstellungen von Studierenden zur Forderung sprachlicher Fertigkeiten durch digitale
Spiele im DaF-Unterricht,

* Die Lernbereitschaft von Versuchsteilnehmerlnnen wéhrend den durchgefiihrten Aktivitdten
im Unterricht,

* Die Auswirkung des Spiels auf die Entwicklung landeskundlichen Wissens,
* Die Wortschatzentwicklung durch das Spielszenario und

» Die Auswertung der Spielbereitschaft der Studierenden in Bezug auf die digitalen
Lernspielaktivitéten.

5.1. Befragung zu Einstellungen der Studierenden gegeniiber dem Einsatz von Lernspielen

Im Vorfeld des Projektes wurde unter den teilnehmenden Studierenden eine schriftliche
Befragung zum Einsatz von digitalen Spielen zur Forderung sprachlicher Fertigkeiten in den
Deutschseminaren durchgefiihrt. Die nachfolgende Tabelle 1 legt die Zustimmung zur Entwicklung von
Teilfertigkeiten bzw. Fahigkeiten dar:

Tabelle 1: Einstellungen von Studierenden zur Entwicklung von Fertigkeiten durch den Einsatz
des Lernspiels

Fertigkeiten Vortest Nachtest Unterschied
Zahl % Zahl % Zahl %
Interaktives Sprechen 3 1,91 60 38,22 57 36,31
Produktives Sprechen 4 2,55 6 3,82 2 1,27
Aussprache 26 16,56 20 12,74 -6 -3,82
Interaktives Schreiben 6 3,82 6 3,82 0 0
Produktives Schreiben 4 2,55 4 2,55 0 0
Rechtschreibung 2 1,27 2 1,27 0 0
Leseverstehen 34 21,66 127 80,89 93 59,24
Horverstehen 47 29,94 142 90,45 95 60,51
Sehverstehen 0 0 0 0 0 0
Horsehverstehen 46 29,30 58 36,94 12 7,64
Grammatik/Syntax 23 14,65 39 24,84 16 10,19
Allgemeiner Wortschatz 58 36,94 150 95,54 92 58,60
Fachspezifische Begriffe 0 0 0 0 0 0
Landeskunde 135 85,99 157 100 15 9,55
Mittelwerte 27,64 17,61 52,79 33,62 25,14 16,01

Den Ergebnissen dieser Umfrage zufolge bewertet die Mehrheit der Befragten mit 85,99% das
Lernspiel noch vor dem Projektbeginn als ein geeignetes Unterrichtsmaterial fiir die Vermittlung der
Landeskunde, wihrend der Beitrag des Spiels fiir die Wortschatzerweiterung mit 36,94%, und fiir das
Horverstehen (29,94%) sowie dem Horsehverstehen mit 46 Nennungen (29,30%) in den positiven
Einstellungen der Studierenden eher nachrangig bewertet wird. Zudem kann man den Werten
entnehmen, dass die Lernenden nicht unbedingt die Effektivitdt des Lernspiels im Hinblick auf das
Leseverstehen (21,66%), der Aussprache (16,56%) und Grammatik/Syntax (14,65%) hochschétzen.
Ein weiterer wesentlicher Fakt, der sich aus dem Vortest ableiten 14sst, ist, dass eine hohe Zahl von
Befragten, die Effektivitdt des Lernspiels im Hinblick auf das interaktive und produktive Schreiben

134



Journal of Current Debates in Social Sciences (CUDES), 5(2), 2022

sowie Sprechen als nicht ausreichend einstuft. Die Forderung des Sehverstehens und die Erweiterung
des Wortschatzes werden sowohl vor als auch nach der Durchfithrung des digitalen Lernspiels als
ungeeignet bewertet (jeweils 0%). Wihrend die Werte zum interaktiven und produktiven Schreiben,
zur Rechtschreibung, zum Erlernen der fachspezifischen Begriffe und zum Sehverstehen sich nicht
andern, kehrt sich die Einstellung von Studierenden gegeniiber der Forderung der Fertigkeiten im
Nachtest in positiver Richtung um. Auflerdem zeigen die Werte, dass sich nach Meinung der
Teilnehmer/ -innen die Aussprache nicht verbessert hat, was im Spielkonzept auch nicht als Lernziel
angelegt war.

Insgesamt zeigen die Mittelwerte den positiven Einfluss des digitalen Lernspiels auf die
Entwicklung in den genannten Teilfertigkeiten, da sie von 27,64 auf 52,79 Prozent, also insgesamt um
16,01 Prozent im Nachtest steigen.

5.2. Befunde von seminarinternen Aktivititen wihrend des Spiels

Nachdem die Einschétzung der Studierenden in Bezug auf das Potenzial des digitalen Lernspiels
besprochen wurde, war es wichtig zu erfragen, wie die Probanden das Ubungsmodul
Sehenswiirdigkeiten, das viele landeskundliche Elemente beinhaltet, bearbeitet haben. Das Spiel Berlin
3D entdecken! wurde von der Lehrkraft zuerst an der interaktiven Tafel durchgefiihrt, wobei die
spielinternen interaktiven Ubungsaufgaben von den Studierenden bearbeitet worden sind. In Tabelle 2
werden die Ergebnisse der richtig beantworteten Aufgaben zu jeder besichtigten Sehenswiirdigkeit
sowie des Abschlusstests préisentiert:

Tabelle 2: Befunde von spielinternen Ubungsaktivititen wéihrend der Spielaktivitit in der

Klasse
et | ortn 2
(durchschnittlich)
Brandenburger Tor 4 100
Reichstagsgebiaude 2 50
\I;Ivagif der Kulturen der 9 50
Sowjetisches Ehrenmal 1 25
Siegessdule 4 100
Insgesamt 12 60
Abschlusstest 14 70
Mittelwert 27 67,50

Tabelle 2 zeigt, dass die Studierenden alle Ubungsaufgaben zum Brandenburger Tor und zu der
Siegessdule, jeweils zwei Aufgaben zu dem Reichstagsgebdude und der Kongresshalle und nur eine
zum sowjetischen Ehrenmal richtig beantwortet haben. Der Mittelwert von 12 fiir insgesamt richtig
beantwortete Aufgaben zeigt an, dass die Befragten die verschiedenen Arbeitsschritte zum Behalten
spielinternen Informationen zu der genannten Berliner Sehenswiirdigkeit zu 60% verarbeitet haben und
von den positiven Auswirkungen des digitalen Spiels profitierten. Die Studierenden haben dadurch das
spielinterne Abschlusstestmodul erreicht. Die Auswertung des Abschlusstests ergibt, dass die
Studierenden im Unterricht durch Spielaktivititen am besten das Brandenburger Tor und die
Siegessdule kennengelernt haben und alle Aufgaben richtig gelost haben. Das Sowjetische Ehrenmal,
dessen geschichtliche Hintergriinde den Studierenden wohl am wenigsten vertraut waren, konnte
dagegen mit 25% nur schwach erkundet werden und bedarf weiterer Didaktisierungen im Unterricht.

Insgesamt wurden von 40 Ubungs- und Testaufgaben 27 Fragen von den Studierenden richtig
geldst. Uber rund 67,50% der erfolgreichen Bewiltigung von Testaufgaben wird der positive Einfluss
des digitalen Lernspiels auf das Erlernen der landeskundlichen Aspekte im DaF Unterricht akzentuiert.
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5.3. Landeskundlicher Inhalt des Spiels

Die Erkundung des Areals Berlin Mitte/Tiergarten bildete ein wichtiges Anliegen der
Entwicklung des Sprachlernspiels Berlin 3D entdecken! Neben der Vermittlung sprachlicher Inhalte
sollen iiber rdumlich wahmehmbare Merkmale dem Lernenden die Moglichkeit zur Dekodierung der
Informationen ermoglicht werden, was wiederum die erforderlichen Verarbeitungsprozesse fiir das
fremdsprachliche Lernen unterstiitzen kann. Ausgehend von diesen Erkenntnissen wurde im Vor- und
Nachtest versucht zu ermitteln, inwiefern die Befragten das fiir die Untersuchung relevante Gebiet mit
seinen historischen Plitzen und populidren Hauptstraen kennen. In Tabelle 3 werden die Werte der
Kenntnisse, welche die Untersuchungsteilnehmerinnen im Vor- und Nachtest haben, dargelegt:

Tabelle 3: Erlernen des Landeskundeinhalts durch das Lernspiel

Landeskundliche Vortest Nachtest Unterschied
Elemente Zahl Zahl [ % Zahl %
die Siegesséule 54 34,39 57 100 103 65,61
die Spree 78 49,68 26 80,25 48 30,57
Tiergarten 0 0 3 27,39 43 27,39
das Brandenburger Tor 27 80,89 57 100 30 9,11
Reichstagsgebiaude 75 47,77 | 104 | 66,24 29 8,47
Berlin-Mitte 0 0 8 7,83 28 7,83
Haus der Kulturen der Welt 1 0,64 8 7,83 27 7,20
PreuBen 0 0 6 3,82 6 3,82
das Schloss Bellevue 26 6,56 0 9,11 4 2,55
Sowijetisches Ehrenmal 3 1,91 7 4,46 4 2,55
der Freiheitsengel 2 1,27 4 2,55 2 1,27
Pariser Platz 4 2,55 4 2,55 0 0
Platz der Republik 0 0 0 0 0 0
Strale des 17. Juli 0 0 0 0 0 0
der groBe Stern 0 0 0 0 0 0
Potsdamer Platz 0 0 0 0 0 0
Mittelwerte 23,13 | 473 | 338 | 7,63 0,25 2,90

Anhand der Auswertung von Tabelle 3 ist festzustellen, dass 103 Studierende aus der
Zielgruppe, die Siegessdule gut kennen. Ferner fiihrt die Spree mit 30,37% und der grofse Tiergarten
mit 43 Nennungen die Liste an. Demgegeniiber erzielten je mit vier und zwei Nennungen das
Sowjetische Ehrenmal und der Freiheitsengel auf der Siegessdule als ein kleines Detail den niedrigsten
Wert. Die weiteren landeskundlichen, dem Spiel inhdrenten Elemente wie Platze und Strallen, waren -
auller dem Pariser Platz - den teilnehmenden Studierenden vor der Spielaktivitét nicht bekannt. Dieser
Zustand dnderte sich aber auch nach den Spielaktivitdten nicht. Der niedrige Bekanntheitsgrad des
Pariser Platzes, wo sich das Brandenburger Tor befindet, blieb mit 4 Nennungen im Vor- und Nachtest
konstant.

Im Rahmen von Gruppengesprichen mit den Studierenden wurde deutlich, dass die
Teilnehmerinnen den Tiergarten nicht als einen Ortsnamen, sondern als den Namen eines Zoos
aufgefasst haben. Daher konnten diese Angaben nicht beriicksichtigt werden und der Wert 0 wurde fiir
den Vortest zugeschrieben. Im Nachtest wurden die Aufgabentests beziiglich des Tiergartens von
mehreren Befragten bearbeitet und geldst. Es konnten jedoch nur die Antworten von 43 Teilnehmenden
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fiir diese Teiluntersuchung beriicksichtigt werden, da sie diesen Namen richtigerweise als einen Ort in
Berlin-Mitte zur Kenntnis genommen haben und nicht als Zoo.

Aus der oben angefiihrten Tabelle geht weiterhin hervor, dass die Studierenden die
landeskundlichen Lerninhalte im Vortest bereits schon durchschnittlich 14,73% kannten, wobei dieser
Prozentsatz im Nachtest um 12,90% gestiegen ist, mit dem Gesamtresultat der richtig verarbeiteten
Informationen von landeskundlichen Lerninhalten mit 27,63%. Die Durchfithrung und Behandlung des
digitalen Lernspiels haben also auch zu diesem Bereich positiv beigetragen.

Im Rahmen der kontextabhéngigen Verarbeitung der vermittelten Inhalte kommen im
Spielszenario auch Lindernamen wie Deutschland, Danemark, Osterreich, Frankreich, Russland und
PreuBlen vor. Im Vortest wurden hierzu nach der Bekanntheit dieser Lander gefragt, wobei nur Preuflen
den TeilnehmerInnen unbekannt war. Daher werden nur die Werte zu PreuBlen tabellarisch dargestellt.
Es zeigt sich, dass keiner der Teilnehmenden Preufien als ein nicht mehr existierendes Konigreich vor
den Spielaktivititen kannte. Es erhielt im Nachtest jedoch den Erinnerungswert von 3,82% mit 6
Nennungen.

Nach der Durchfithrung der spielinternen Aktivitdten wéahrend des Unterrichts, wurde ein
Nachtest durchgefiihrt. Hierbei lieB sich eine Leistungsfahigkeit von 67,5% zum Behalten der
landeskundlichen Informationen festhalten. Nach zwei Wochen wurden weitere Tests durchgefiihrt,
deren Ergebnisse in Tabelle 3 abzulesen sind. Hierbei lasst sich feststellen, dass die durchschnittlichen
Werte mit 12,9% nach der zweiwdchigen Zeitspanne deutlich niedriger waren. Um den bedeutsamen
Unterschied zwischen den aufgelisteten Werten der Tabellen 2 und 3 herausarbeiten zu kdnnen, wurden
die Werte subtrahiert. Hierzu wurde der Differenz von dem durch spielinterne Unterrichtsaktivitéten
ermittelten durchschnittlichen Wert von 67,5 % und der anhand eines Vortests festgelegte Wert 14,73%
ermittelt. Der Differenz zwischen beiden Werten liegt bei 52,77%, was einen immensen Unterschied
aufweist.

Der Grund fiir diese Differenz liegt daran, dass Lerninhalte immer im Behalten sinken. Die in
der Tabelle 2 angefiihrten Werte wurden unmittelbar nach der Durchfiihrung der Spielaktivititen im
Unterricht ermittelt. Da die Studierenden jegliche Fragen kurz nach der Aufnahme des vermittelten
Stoffs beantwortet haben, war es leichter fir sie, auf die Informationen zu den historischen Stéitten
zuriickzugreifen. Eine andere Ursache fiir diese Abweichung kann die unterschiedliche Konzipierung
der Testaufgaben sein. Die im Rahmen des Unterrichts durchgefiihrten Aufgaben bezogen sich nur auf
die behandelten fiinf Sehenswiirdigkeiten, wobei nach zwei Wochen die VersuchsteilnehmerInnen
aufgefordert wurden, diese Attraktionen u.a. nach rdumlich abgegrenzten Gebieten mit Stralennamen,
Platznamen, usw. einzuordnen.

Aus der angefiihrten Tabelle 3 ist erkennbar, dass das Behalten der landeskundlichen
Lernaspekte von Studierenden mit 0-3,82% verhéltnismafig niedrig ist. Die ermittelten Werte der
Tabellen 2 und 3 zeigen jedoch den positiven Beitrag des Lernspiels auf das landeskundliche Wissen zu
Berlin. Dieses Resultat steht damit im Einklang mit den Untersuchungsergebnissen anderer Studien (vgl.
Guillén-Nieto und Aleson-Carbonell, 2012; Alyaz und Geng, 2016; O’Brien und Levy und Orich, 2009;
Burkel, 2018; Zimotti, 2019).

5.4. Ergebnisse des Vor- und Nachtests im Bereich Wortschatz

Der Vortest zum Wortschatz wurde jeweils am Anfang des Semesters vor den Spielaktivitdten
und der Nachtest gleich nach den kursinternen Spielaktivitdten durchgefiihrt. In den Vor- und Nachtests
wurden insgesamt 220 Vokabeln auf lexikalische Ebene entlang der Wortarten abgefragt, die im
digitalen Lernspiel vorkommen und systematisch angeboten werden: 115 Nomen, 53 Verben und 52
Adjektive und Adverbien. Die Befragten hatten den Auftrag, diese Worter ins Tiirkische zu iibersetzen.
Der Wortschatztest wurde nach 2 Wochen im Rahmen eines Nachtests durchgefiihrt, als die
Studierenden das Spiel noch einmal auBerhalb des Unterrichts mit eigenen Handys bzw. Tablets gespielt
haben.
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Tabelle 4: Ergebnisse der Wortschatzvor- und -nachtests zum Spielszenario

) Vortest Nachtest Unterschied
Sprachliche Elemente
Zahl % Zahl % Zahl %
Nomen (115) 99,54 | 63,40 4129 89,99 | 41,75 | 26,59
Verben (53) 121,45 | 77,36 3883 88,43 7,38 1,07
Sonstiges (Adjektive, Adverbien u.a.) (52) 127,40 | 81,15 33.75 85,19 9,19 5,85
Total (Mittelwert) 116,13 | 73,97 | 37,95 | 87,87 | 21,82 | 4,50

Tabelle 4 ist zu entnehmen, dass 63,40% der Nomen, 77,36 % der Verben und 81,97% der
Adjektive, Adverbien und weiteren Worter wie Pronomen, Orts-, Zeit- und Mengenadverbien den
Untersuchungsteilnehmer/ innen vor dem Projekt schon bekannt waren. Im Nachtest stellte sich heraus,
dass in allen Wortartengruppen hohe Erinnerungswerte vorliegen. So haben die Befragten durch das
Lernspiel im Durchschnitt von 65,48% neue Begriffe vom Spielszenario gelernt, ihren Wortschatz also
um 13,9% erweitert. Zu den erfolgreich memorisierten Wortarten sind mit 42 Items Nomen (26,59%),
mit 17 Ttems Verben (17,38%) und mit 6 Items die unter sonstigen Worter (5,85%) aufgelisteten
Einheiten aufzuzihlen. Diese Ergebnisse zeigen, dass die Studierenden durch die Spielaktivitidten neben
ithrem Vorwissen auch neue Worter dazu gelernt haben. Diese Feststellung steht mit den ausgewerteten
Ergebnissen der Tabelle 1 (Wortschatz-ltem = 58,60%) und mit den Ergebnissen vergangener Studien
(vgl. Peirce und Wade, 2010; Bernert-Rehaber und Schlemminger, 2013; Roy und Schlemminger, 2014;
Neville et al. 2009; Neville (2014) in Einklang.

5.5. Meinungen der Studierenden iiber den didaktischen, landeskundlichen und
spielerischen Wert des Spiels Berlin 3D entdecken!

Um die im Verlauf der vorliegenden Untersuchung dargestellten quantitativen Ergebnisse um
qualitative Aspekte zu ergédnzen, wurden am Ende der Spielaktivitdten mit ca. 10% aller Teilnehmenden
ein Gruppeninterview durchgefiihrt. Diese Fokusgruppe bestand aus insgesamt 30 Studierenden, 19
weiblich, 11 ménnlich, die keinerlei Reiseerfahrung mit Deutschland hatten. Die Gruppeninterviews
wurden in drei Sitzungen gefiihrt, als die Spielaktivititen schon beendet waren. Die Interviewten wurden
mit T1, T2, ... kodiert.

Im Folgenden werden Meinungen von 30 Studierenden zum didaktischen, landeskundlichen
und motivationalen Wert des 3D-Lernspiels Berlin 3D entdecken! dargestellt. In Interviewform wurden
vier Fragen zur Beurteilung des Lernspiels gestellt, und zwar in Hinblick auf:

» die Erweiterung des landeskundlichen Wissens,

» die Forderung sprachlicher Fertigkeiten der Studierenden,

* die motivierenden Eigenschaften des Spiels und

» den Einsatz digitaler Lernspiele im eigenen, zukiinftigen DaF-Unterricht.

Den Ergebnissen dieser Interviews zufolge sind mehr als die Halfte der Befragten der Meinung,
hilfreiche Effekte des Spiels fiir die Erweiterung des landeskundlichen Wissens wahrgenommen zu
haben. Hierbei wurde insbesondere akzentuiert:

,Das war meine erste Spielerfahrung im Unterricht und ich habe keine digitale Spielkultur,
aber Berlin 3D entdecken! ldsst sich auch ohne viel Spielerfahrung problemlos spielen und war
unterhaltsam. Ich bin nie in Berlin gewesen, aber durch Lesetexte oder didaktische Filme in
verschiedenen Seminaren hatte ich schon einiges iiber das Brandenburger Tor und das
Reichstagsgebdude gelernt. Die weiteren Sehenswiirdigkeiten wie die Kongresshalle (Haus der
Kulturen der Welt), Siegessdule und das sowjetische Ehrenmal habe ich durch das Spiel kennen gelernt.
Die Namen der Strafen, Plitze und Orte habe ich vergessen, aber die Informationen iiber diese
Sehenswiirdigkeiten waren im Vergleich zu den anderen Materialien wie Texte, Bilder u.a. detaillierter
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und ich habe sie leichter im Kopf behalten konnen. Die historischen Werke wurden im Spiel
dreidimensional dargestellt, daher war es attraktiver und wirksamer. Durch Materialien wie
traditionelle Texte, Bilder, Filme und Prdsentationsfolien kénnen diese Sehenswiirdigkeiten nicht so
detailliert erlebt werden® (T1).

Der Umgang mit digitalen Spielen lésst sich auch als eigenstindiges Handeln in und mit medial
vermittelten Rdumen und Objekten verstehen. Im Hinblick auf die StraBen- sowie Platznamen wurde
von einigen Studierenden die Meinung geduflert, dass diese nur irrelevanten Einzelheiten seien, denen
man keine grofle Bedeutung zuordnen solle. Ein anderer mediensozialisierter Nutzer unter den
Befragten, der sehr spielaffin ist, zieht einen Vergleich zwischen dem, was er bis zu diesem Zeitpunkt
gespielt hat und dem, was er durch das digitale Lernspiel erfahren hat: ,,In anderen, kleinen Spielen
trainiert man nur Wortschatz, Grammatik u.a. aber sie enthalten keine Informationen iiber Deutschland,
Stddte oder Sehenswiirdigkeiten* (T2).

Die Darbietung audiovisueller Angebote im Spiel stoit auf ein positives Echo: ,,Die Sprache
des Spiels war verstindlich, aber die Sehenswiirdigkeiten sehen so realitdtsnah aus, dass man sie niher
kennenlernt, auch wenn man den Vorstellungstext nicht ganz versteht (T3).

Ferner wurde der Fokusgruppe auch die Frage gestellt, wofiir das Spiel auller den vermittelten
landeskundlichen Informationen niitzlich war. Zur Férderung sprachlicher Fertigkeiten durch das Spiel
wurden insgesamt 12 positive Standpunkte geduBBert. Zwei von diesen Auffassungen lauten:

,, Wihrend der Spielaktivitdt in der Klasse haben mich besonders die architektonischen Begriffe
trotz der Untertitel oft tiberfordert. Zuhause konnte ich alleine spielen und musste manchmal in online-
Waérterbiichern nachschlagen, um das Gesagte verstehen zu konnen. Das verlangsamte den Spielablauf,
aber es hat sich gelohnt, da ich dadurch viele neue, insbesondere architektonische Begriffe wie Portal,
Kuppel, Pfeiler, Siule u.a. gelernt habe* (T4).

,,Die Informationen iiber die Sehenswiirdigkeiten werden im Spiel in kleinen Textabschnitten
vermittelt und schrittweise in Form einer Prdsentationsfolie audiovisuell angeboten und gleichzeitig die
vorgestellten Merkmale der betreffenden Sehenswiirdigkeit gezeigt. Dies alles und der Untertitel hilfi
dem Verstehen des gelesenen und gehorten Textes. Trotzdem machten die historischen,
kunsthistorischen und geographischen Begriffe wie ,Anthropozin’, ,Dorotheenstadt’, ,Spree-Athen ",
,Systemgrenze " die Texte zum Teil schwer zugdnglich. Die Ubungsaufgaben am Ende jedes Moduls
waren leicht zu bewidltigen, so konnte ich bereits beim ersten Versuch zum Abschlusstest gelangen, aber
um den Abschlusstest erfolgreich zu beenden, musste ich das Spiel ein zweites Mal spielen (T5).

Die hier angedeutete Schwierigkeit des Testmoduls wurde auch von weiteren Befragten
bestitigt. Den Riickmeldungen der Fokusgruppe ist zu entnehmen, dass die textuelle und auditive
Vermittlung des Spielszenarios auf Wort- und Textebene, auler den selten vorkommenden, oben
genannten Begriffen, zum groBen Teil verstindlich war. Auch die quantitativen Befunde
dokumentieren, dass die Erinnerungswerte des Registers mit dem Haufigkeitsvorkommen
zusammenhéngen. Im Gespréach wurden keine negativen Bemerkungen zum Verstehen der Spielinhalte
auf Satzebene gemacht. In Anlehnung an der dargelegten Fachliteratur ldsst sich schlieBen, dass das
digitale Lernspiel Berlin 3D entdecken! neben der Erweiterung des Gegenstandsbereiches Landeskunde
und Wortschatz auch fiir die Forderung der sprachlichen Fertigkeiten wie Lese- und Horverstehen
gespielt werden kann.

Zu den motivierenden Eigenschaften des Spiels haben insgesamt 24 Befragten zustimmende
Antworten gegeben. Einige davon lauten: ,,Das Spiel wurde im Unterricht vorgefiihrt und ich habe es
zu Hause freiwillig und gerne gespielt. Anders als herkommliche Hausaufgaben hat das mir grofien
Spaf3 gemacht (T6). , Ich spiele nicht gerne Computerspiele. Aber das digitale Spiel als
Unterrichtsaktivitdt finde ich sehr interessant. Daher habe ich Berlin 3D entdecken! gerne gespielt*
(T7).

Ein, im Digitalspielbereich erfahrener Befragte duBlerte seine Kritik an das durchgefiihrte
Lernspiel wie folgt: ,,Die 3D-Umgebung, Sehenswiirdigkeiten und Avatars des Spiels waren erfolgreich
abgebildet, alles im Spiel ist ziemlich realititsnah konzipiert, aber dem Spiel fehlt die Action, wie sie in
den Abenteuerspielen typisch ist. Vor dem Spiel war ich sehr engagiert, aber im Laufe des Spiels habe
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ich bemerkt, dass im Spiel keine Spannungselemente wie heftiger Kampf, Mysterien usw. vorkommen.
Das hat meine Spielmotivation reduziert* (T8).

Dieser Vergleich digitaler Lernspiele mit Abenteuerspielen wird auch in anderen Studien
gezogen (Alyaz und Genc, 2016). Diese Kritik ist zwar gerechtfertigt, aber digitale Lernspiele und
gingigen Abenteuerspiele gehoren zu zwei unterschiedlichen Genres und sind unterschiedlich im
Produktionsprozess. Die digitalen Lernspiele kdnnen nur mit anderen Lernspielen oder den
aufbereiteten  Unterrichtsmaterialien  verglichen und beurteilt werden. Im Rahmen des
Gruppeninterviews betont die Mehrheit der Befragten, dass sie das Spiel auch au3erhalb des Unterrichts
gerne gespielt haben, obwohl es nicht obligatorisch war.

Die Frage, ob die Probanden digitale Lernspiele als DaF-Lernmaterial in ihrem zukiinftigen
Unterricht einsetzen wiirden, traf bei der Mehrheit mit unterschiedlichen Begriindungen zu. Ein
Versuchsteilnehmer verwies beispielsweise auf den Wert digitaler Spiele im intergenerationalen
Kontext: ,,Computer und digitale Spiele sind Streitpunkte zwischen den Eltern, Lehrern und der neuen
Generation. Spielaktivititen dieser Art kénnen dazu beitragen, dass die Lehrenden und Lernenden

einander ndherkommen. In meinem Deutschunterricht wiirde ich gerne digitale Lernspiele einsetzen *
(T9).

Andere Befragte, die dem FEinsatz digitaler Spiele in ihrem zukiinftigen DaF-Unterricht
zugestimmt hatten, begriindeten ihre Meinungen mit den Vorteilen des Lernspiels in Bezug auf Orts-
und Zeitunabhéngigkeit, verbunden mit dem individuellen Spieltempo: ,,Der hohe Unterhaltungswert
dieses Lernspiels im Vergleich zu anderen traditionellen Unterrichtsmaterialien kann die jiingeren
Fremdsprachenlernenden besser motivieren. “ (T10).

Die orts- und zeitunabhéngige Spielmoglichkeit sowie eigenstidndig regulierbare Spieldauer
sind weitere Beweggriinde fiir Studierende, die eine positive Haltung gegeniiber dem behandelten
Lernspiel haben. Zum Einsatz digitaler Lernspiele im kiinftigen DaF-Unterricht wurde wéhrend des
Interviews keine ablehnende Beurteilung gemacht.

6. ZUSAMMENFASSUNG UND AUSBLICK

Die Potenziale von ernsthaften Spielen werden aktuell vor allem im Bildungsbereich im
Zusammenhang mit der Vermittlung von relevanten Lerninhalten diskutiert, weshalb in der
vorliegenden Arbeit der Fokus auf die Potenziale der digitalen Lernspiele gerichtet wurde. In diesem
Rahmen wurde anhand verschiedener Erhebungsinstrumente der Versuch unternommen, zu
untersuchen, in welcher Weise sich das digitale Lernspiel Berlin 3D entdecken! auf das Erlernen der
Zielsprache und zielkulturellen landeskundlichen Wissens auswirkt. Damit wird eine Kategorie in den
Blick genommen, die im Bereich des Deutschen als Fremdsprache noch vergleichsweise wenig
untersucht wurde. Aus der Zusammenfassung der Analysen konnten verdichtete Aussagen dariiber
gewonnen werden, wie der Einfluss des digitalen Lernspiels bezogen auf die Zielsprache
wahrgenommen wird. Die Ergebnisse der hier vorgestellten Untersuchung deuten auf positive
Einstellungen der Studierenden gegeniiber dem durchgefiihrten digitalen Lernspiel. Die aufgegriffenen
positiven Einstellungen kann im Zuge ihres Studiums, aber auch in ihren kiinftigen DaF-Unterrichten
zum Lernzuwachs in sprachlicher und kultureller Hinsicht fiihren. Dabei wurde auch betont, dass die
unterrichtliche Durchfiihrung wichtig ist, um Erfahrungen auszutauschen und den TeilnehmerInnen
Lerninhalte und Methoden zur Verfiigung zu stellen, die an den Arbeits- und Lernstil jedes Einzelnen
angepasst sind.

Zusammenfassend ldsst sich feststellen, dass sowohl durch die Befunde der quantitativ-
schriftlichen Befragungen und Tests als auch des qualitativ-miindlichen Interviews das Projekt Berlin
3D entdecken! von den Lernenden iiberwiegend positiv bewertet wurde. Die Schaffung von virtuellen
Lernumgebungen am Studienort und Orten, wo die Studierenden ihre Aufgaben wahrnehmen, die
Verantwortung fiir das selbststdndige Lernen zu Hause sowie das Wahrnehmen der Unterschiede
zwischen dem schulischen Prdsenzunterricht und dem digitalbasierten Lernen, sind einige dieser
wahrgenommenen positiven Effekte. Unter Einbezug aktueller Herausforderungen an fremdsprachliche
Bildung kann digitalspielbasierten Lernen ein erhebliches Potenzial zur Férderung des landeskundlichen
Wissens sowie des fremdsprachlichen Wortschatzes attestiert werden.
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DGBLL ist ein relativ junger Ansatz. Im Vergleich zu Abenteuerspielen gehdren
Sprachlernspiele trotz ihrer medialen und inhaltlichen Attraktivitdt noch nicht zum Alltag von
Deutschlernenden. Die Griinde dafiir sind, dass es auf dem Markt nur sehr wenige digitale Lernspiele
mit lingerem Szenario und dreidimensionaler Architektur gibt. Digitale Spiele fiir Lehrende zum
Einsatz im DaF-Unterricht gibt es iiberhaupt nicht. Eine systematische Bestandsaufnahme des Angebots
an deutschsprachigen Serious Games und entsprechende Nutzungs- und Wirkungsstudien wie es in der
vorliegenden Arbeit dargestellt wurde, konnen dazu beitragen, ihre Reichweite, ihren Unterhaltungswert
und ihr padagogisches Potenzial angemessen und empirisch fundiert einzuschitzen. Die Entwicklung
des Serious-Games-Marktes steht noch am Anfang und es ist absehbar, dass sich das Angebot deutlich
erweitern wird. Wie Acquah/Katz (2020), DeHaan (2019), Jones (2020), Blume (2019a/2019b) haben
mehrere Forscher betont, dass die aktive Rolle der Lehrkraft hierbei von immenser Bedeutung ist. Die
unterrichtliche Durchfiihrung muss einen wichtigen Stellenwert erhalten, um Erfahrungen
auszutauschen und den Teilnehmenden Lerninhalte und Methoden zur Verfligung zu stellen, die an den
Arbeits- und Lernstil der Zielgruppen angepasst sind. Daher sollten hochschulische
Ausbildungseinrichtungen zukiinftige DaF-Lehrende an dieses Material heranfiihren und sie mit
Spieldidaktik fordern, auch wenn die meisten Lernspiele urspriinglich fiir das auflerschulische Lernen
konzipiert worden sind.
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Millions of immigrants from Syria fled the conflicts and took refuge in various
countries. Especially in border countries, the number of Syrian refugees is very high.
Among the border countries, Turkey is the country that hosts the highest number of
Syrian refugees. The number of registered Syrian refugees in Turkey is close to four
million. As urban refugees, Syrian refugees are scattered in various cities of Turkey.
The existing problems in the cities, which are faced with a dense refugee population,
have aggravated and many new problems have emerged. City governments have
faced such an intense urban refugee problem together with Syrian refugees.
Infrastructure, economic and social problems have increased in cities where urban
refugees are concentrated. Local governments responsible for cities also have to deal
with these problems. However, the absence of legal regulations regarding refugees
in Turkey and the fact that local governments have not been given clear legal
responsibilities regarding refugees further aggravate the problems.

This study was conducted to reveal the policies and practices of metropolitan
municipalities towards refugees in Turkey, which has a large refugee population.
With the online questionnaire sent to the relevant units of the metropolitan
municipalities, it was tried to understand the studies they carried out for the urban
refugees and the problems they faced. Four metropolitan municipalities answering
the survey questions state that city administrations are responsible for ensuring the
social cohesion of refugees. In this context, metropolitan municipalities provide
various social services and assistance to urban refugees; however, they emphasize
that they have problems due to financial difficulties. When the answers they give are
evaluated, it is necessary to make the necessary legal arrangements and provide
financial opportunities in order to improve the social services and assistance of
metropolitan municipalities for urban refugees. At this point, it is important that the
central government and metropolitan municipalities work in cooperation to ensure
the social cohesion of urban refugees.

Makale Bilgisi

Oz

Gelis: 12.12.2022
Onay: 17.12.2022

Anahtar sozciikler:
Biiyiiksehir Belediyesi, Kent
Miiltecileri, Tiirkiye

Suriye’den milyonlarca gogmen ¢atigmalar nedeniyle gesitli tilkelere siginmusglardir.
Ozellikle smir iilkelerde Suriyeli miilteci sayis1 ¢ok fazladir. Sinir iilkeler iginde ise
en fazla Suriyeli miilteciye ev sahipligi yapan iilke Tiirkiye’dir. Tiirkiye’de bulunan
kayith Suriyeli milteci sayist dort milyona yakindir. Kent miiltecileri olarak Suriyeli
miilteciler Tiirkiye’nin gesitli kentlerine dagilmiglardir. Yogun bir miilteci niifusu ile
kars1 karstya kalan kentlerde var olan sorunlar agirlagsmis ve yeni pek ¢ok sorun
ortaya ¢ikmistir. Kent yonetimleri Suriyeli miilteciler ile birlikte bu kadar yogun bir
kent miilteci sorunu ile kars1 karsiya kalmislardir.

Kent miiltecilerinin yogunlugu kentlerde altyapi, toplumsal, ekonomik sorunlarin da
artmasini getirmistir. Kentlerden sorumlu olan yerel yonetimler de bu sorunlarla bag
etmek zorunda kalmaktadir. Ancak Tiirkiye’de miiltecilere yonelik yasal
diizenlemenin olmamasi, yerel yoOnetimlere miiltecilerle ilgili net, yasal
sorumluluklar verilmemis olmasi sorunlar1 agirlagtirmaktadir.

Bu calisma, Tiirkiye’de yiiksek oranda miilteci niifus barindiran biiyliksehir
belediyelerinin miiltecilere yonelik politika ve uygulamalarini ortaya koymak igin
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yapilmigtir. Biiyiiksehir belediyelerinin ilgili birimlerine ¢evrimici olarak gonderilen
anket ile kent miiltecilerine yonelik yaptiklari ¢alismalar ve karsilastiklart sorunlar
anlagilmaya caligilmistir. Anket sorularma cevap veren dort biiyiiksehir belediyesi,
miiltecilerin toplumsal uyumunun saglanmasindan kent yonetimlerinin sorumlu
oldugunu diisiinmektedir. Bu kapsamda biiyiiksehir belediyeleri, kent miiltecilerine
yonelik ¢esitli sosyal hizmet ve yardimlarda bulunduklarini; ancak maddi
olanaksizlik nedeniyle sorun yasadiklarini vurgulamaktadirlar. Verdikleri cevaplar
degerlendirildiginde biiyiiksehir belediyelerinin kent miiltecilerine yonelik sosyal
hizmet ve yardimlarinin iyilestirilmesi i¢in gerekli yasal diizenlemelerin yapilmasi
ve maddi olanaklarin saglanmasi gerekmektedir. Bu noktada, kent miiltecilerinin
toplumsal uyumunun saglanmasi i¢in merkezi yonetim ile bilyiiksehir
belediyelerinin igbirligi i¢inde ¢aligma yiiritmeleri 6nem tagimaktadir.

1. INTRODUCTION

Cities have experienced a great change with migration from rural to urban. There have been
great social and spatial changes. Social tensions and spatial inequalities have become visible in cities.
Generally, differences in economic development, employment opportunities, and differences in living
standards within this same country are the main reasons for migration between rural and urban areas.
However, the city on the condition that they come to the cities with rural-urban migration that took place
due to the conflict in Syria, a similar live in Turkey.

Due to the civil war/conflicts that started in Syriain 2011 and are still continuing, Syrians moved
to neighboring countries in waves. There has also been an intense influx of Syrian refugees to Turkey,
Syria's northern neighbor. Turkey has implemented an open-door policy and accepted Syrians fleeing
the conflicts. As of 2022, there are 3.6 million Syrian Refugees and 320 thousand refugees from other
nationalities registered in Turkey (UNHCR, 2022). There are approximately 4 million registered
refugees hosted by Turkey. Considering the distribution of Syrian refugees, which constitute the largest
refugee group, to cities, it is seen that the highest number of Syrian refugees are in Istanbul (550
thousand 707 people), Gaziantep (463 thousand 38 people) and Sanlurfa (373 thousand 790 people).
According to the population of the city, the province with the highest concentration of Syrian refugees
is Kilis with 37.9%. The city with the lowest number of Syrian refugees is Tunceli with 38 people.
Artvin (66 people) and Igdir (77 people) follow it (Miilteciler Dernegi, 2022).

With the camps established in 2011, basic services started to be provided to Syrian refugees,
initially they did not accept aid from abroad due to a number of reasons such as the conflict would be
short, and joined the UN's Intervention Plan a year later (Al, 2014:5-7). When the migrations from Syria
started, Turkey did not accept those coming from outside of Europe as refugees and did not have a
detailed regulation regarding immigrants. Based on the fact that the war in Syria would be short-lived,
statements were made by the authorities that those coming from Syria were guests and that they would
return when the conflict was over. However, the prolongation of the stay forced Turkey to make various
legal arrangements. In a sense, with the transformation of hospitality into permanence, it has made it
necessary to make legal and institutional arrangements.

While ratifying the Geneva Convention on the Legal Status of Refugees in 1961, Turkey accepts
it with geographical limitation. With the Law on Foreigners and International Protection, enacted in
April 2014, numbered 6458, an arrangement has been made in the situation of immigrants coming from
Syria, especially those who came as guests for a short time. But Turkey continued its reservation in the
Geneva Convention. The legal status of Syrian immigrants in Turkey is temporary protection according
to the law. According to the law, “Temporary protection may be provided to foreigners who have been
forced to leave their country, cannot return to the country they have left, and who come to or cross our
borders masse in order to seek immediate and temporary protection (Article 9/1)”.

With the issuance of the Temporary Protection Regulation, the terms and conditions of
temporary protection were determined. It provides a legal status to those who came from Syria and took
refuge in Turkey, enables them to get an identity card, and to access a range of rights and services
(Amnesty International organization, 2014:20). “Amnesty International is of the view that all Syrians as

1 According to the statements of the Minister of Interior, there are 5.7 million foreigners. He cites the number of
Syrian refugees as 62673 inside the camps and 3617930 outside the camps
(https://www.tbmm.gov.tr/develop/owa/haber_portal.aciklama?p1=147662)
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prima facie (refugees on arrival) are entitled to refugee protection under international law and therefore
refer to Syrians in Turkey as refugees, regardless of their status under Turkish law (AI, 2014:3).”
Throughout this study, the statement of Amnesty International was accepted and the concept of refugee
was preferred to be used.

This is the first time that Turkey has faced such a massive influx of refugees. Incoming refugees
are concentrated especially in big cities. For this reason, city administrations are faced with problems
related to refugees. Municipalities face financial, legal and social problems while carrying out various
activities for refugees (Akman, 2018:454-459). City governments exist to meet the local and common
needs of the people of the city. The services they will provide and their responsibilities are specified in
the Municipality Law No. 5393 and the Metropolitan Municipality Law No. 5216. When these laws are
examined, it is seen that provincial administrations are responsible for refugees, asylum seekers, etc.
There are no regulations regarding the work of individuals. Studies are carried out by taking into account
only the regulation of the Municipal Law No. 5393 regarding the Citizenship Law.? However, there are
criticisms that this cannot be applied to refugees, including citizens. Within the framework of the law,
the provincial administrations are not given duties and responsibilities for refugees and asylum seekers.
The central administration and institutions affiliated to the center carry out studies on refugees.

However, the places where refugees live intensively are cities. The economy, culture and social
structure of the cities, which are faced with a dense refugee population, are affected. There is a conflict
because city governments are engaged in activities that affect the economy, culture and social structure
of the city (Camur, 2017). Situations such as increased unemployment, economic problems, and
unregistered employment of refugees for lower wages increase social tension in cities. It is important to
establish communication channels between refugees and urban residents in order to eliminate such
tensions (Karasu, 2016:1012). Through established communication channels, it may be possible for
refugees and local people to get to know each other. The responsibility for the establishment and
operation of these channels rests with the provincial administrations. Because municipalities are
primarily responsible for ensuring urban peace.

Local governments, especially municipalities, should be at the forefront of the services to be
offered to Syrian refugees in cities. However, although there are local governments that can ensure the
integration of refugees with the local people, this can be carried out in cooperation and coordination
with the central government (Cakirer Orservet, 2016:51). Refugees are concentrated in urban areas and
certain parts of the city. This concentration can bring about the introversion of refugees. One of the roles
of city administrations is to prevent such a fragmentation and segregation within the city. Such
segregations can lead to social tensions in the city and have negative consequences (ORSAM, 2016:16).
The increasing number of refugees in the cities has added new problems to the already existing urban
problems of Turkey. It also exacerbated existing problems. For example; the existing income of the
Hatay city administration has been calculated by calculating that it will serve 1 million 600 thousand
people. With the arrival of refugees in the city, the population of the city has reached 2 million 100
thousand people (Kahraman et al., 2019:54-56). However, there was no increase in the income of the
city administration.

The aim of this study is to determine the working and approaches of the metropolitan
municipalities towards the increasing number of refugees in the metropolitan areas. In order to
demonstrate this aim, an online questionnaire form was prepared within the framework of the basic
problems listed below. The main problems were determined as follows;

Do metropolitan municipalities work for urban refugees? What types of activities do they mainly
engage in?

2 “Article 13- Everyone is a citizen of the town in which he resides. Citizens have the right to participate in
municipal decisions and services, to be informed about municipal activities and to benefit from the assistance of
the municipal administration. Aid must be provided in conditions that do not harm human dignity. The
municipality carries out the necessary studies for the development of social and cultural relations among its citizens
and the protection of cultural values. In these studies, measures are taken to ensure the participation of universities,
public professional organizations, trade unions, non-governmental organizations and experts. Every person
residing, present or related to the municipality is obliged to comply with the laws, orders and announcements of
the municipality and to pay municipal taxes, duties, fees, contributions and participation fees (Law No:5393)”
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What kind of difficulties does the fact that the activities for refugees are not expressed in the
Municipal Law and the Metropolitan Municipality Law cause for the city administrations?

Does the lack of legal basis affect the work to be done negatively (low income, lack of authority
in the area to be served, etc.)?

What do metropolitan municipalities do to ensure the harmony between urban refugees and
urban residents? How does it evaluate the situation of municipalities regarding this issue?

1.2. Background Literature

The number of studies on the activities of city administrations towards refugees and their
deficiencies is limited. The studies that are mainly carried out are the studies that aim to get the situation
and opinions of the refugees or to reveal the approach of the local people towards the refugees. There
are very few studies that directly address the activities of metropolitan municipalities towards refugees.
The main deficiency in this area is the lack of studies covering all metropolitan municipalities. However,
there are still valuable studies on this subject, and a brief look at them is given below.

In his study titled “City Refugees from Breaking to Sleep”, Erdogan (2017) states that the local
governments of countries heavily affected by migration have many responsibilities and duties towards
refugees. Local governments of these countries provide many services from registering refugees to
naturalization. Central government and local government work in cooperation to ensure local
integration. But local governments carry out the main work that will ensure social and cultural
rapprochement. However, local administrations and city administrations in Turkey are not given any
authority, opportunity, etc. to work in this field. The central administration exists as the sole authority
and service provider. Erdogan's work covers the Istanbul Metropolitan Municipality and 27 district
municipalities of Istanbul. The research was carried out with a semi-structured questionnaire.
Suggestions such as establishing units related to refugees in municipalities, realizing legal arrangements,
increasing multi-purpose community centers, and taking necessary measures to prevent ghettoization of
refugees are included in the study. He also states that the work of the municipalities towards refugees is
mainly due to the humanitarian tragedy faced, and that this should be made into an official approach
and policy.

The fact that the activities of the municipalities towards refugees are not determined by law,
causes that most of the municipalities do not take any action or that their work is of different quality and
quantity. Woods and Kayali (2017) conducted a study covering central government units (governorship
and district governorship) and local government units, municipalities and metropolitan municipalities
in Istanbul. This study, based on telephone interviews, states that there is no coordination between
central government units and municipalities. They also express the need of municipalities for financial
resources. Istanbul Chamber of City Planners Istanbul Branch examined the services provided by the
Istanbul city administration to refugees in its report. It is a study to understand the attitudes of district
municipalities of Istanbul towards urban refugees. The fact that all authority for refugees is in the central
administration and the lack of coordination between districts are listed as some of the main problems in
the report (Koca, et al., 2017).

In the study of Konya Metropolitan Municipality, Dugan and Giirbiiz (2018) tried to understand
the contribution of the municipality in the adaptation process of Syrian refugees. Camur (2017)
evaluated the services provided by the municipalities in izmir to Syrian refugees. The services provided
by the Izmir metropolitan municipality and 30 district municipalities were discussed within the
framework of the legal responsibility of the municipalities. Glindiiz and Cifci (2021) compared the G20
countries and Turkey with the studies they carried out by municipalities on refugees. In their study, they
compared the information obtained from the qualitative interviews with ten metropolitan municipalities
in Turkey with the information obtained from the local governments of the ten countries with the highest
refugee population from the G20 countries. They emphasized that city administrations in Turkey should
give importance to education, especially in ensuring harmony.

3. METHODOLOGY

In this study, quantitative research technique was used as a method to analyze the work of
metropolitan municipalities on refugees. It was tried to reach the units of the user municipalities related
to refugees by phone, and the limited online questionnaire that the information obtained was sent to the
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necessary units (persons). The questionnaire consists of 43 questions and 3 parts. In the first part of the
survey, it was tried to measure how much information the municipalities have about refugees. Secondly,
aids to immigrants, and lastly, the groups of municipalities against the problems of refugees were
measured. 30 of the population of the research consists of metropolitan municipalities. However, 21 of
them did not respond even though they received the questionnaire. The relevant units of Diyarbakir,
Gaziantep and Hatay Metropolitan municipalities could not be reached in any way. The relevant regions
of Aydin and Antalya metropolitan municipalities have stated to benefit from any use for refugees. Only
Adana, Bursa, Istanbul and Mersin metropolitan municipalities answered the survey questions.

3.1 Data Analysis and Findings

The population of the analyzed metropolitan municipalities, the number of refugees and the ratio
of the number of refugees to the population are given in Table 1. Accordingly, the province where
refugees live the most was determined as Mersin. Then Adana, Bursa and Istanbul provinces come.

Table 1. Syrian Refugee Population Numbers and Densities in the Cities Participating in the
Research

ISTANBUL MERSIN ADANA BURSA
Population 15.840.900 1.891.145 2.263.373 3.147.818
Syrian Refugee Population 550.707 240.157 253.636 184.706
Ratio to the Domestic Population 3,47 12,69 11,2 5,86

Source: Prepared by taking into account the data of TURKSTAT (TUIK) and Miilteciler Dernegi (Refugees
Association) (2022)

The number of refugees in the provinces was obtained from the Turkish Statistical Institute and
Refugees Association. However, there are differences in the number of registered refugees in the
provinces (Table 2).

Table 2. Number of Refugees According to Municipalities' Own Data

ISTANBUL MERSIN ADANA BURSA
Population 15.840.900 1.891.145 2.263.373 3.147.818
Syrian Refugee Population 1.000.000 220.000 269.728 178.000
Ratio to the Domestic Population 6,31 11,63 11,9 5,65

Source: Arranged according to the information received from municipalities.

Refugee data of municipalities do not match with TUIK data. From this point of view, the
ranking changes. Adana ranks first as the city with the largest refugee population. Then Mersin, Istanbul
and Bursa come. It is thought that the difference in the data is due to the fact that the records on Syrian
refugees are not regular and sufficient.

When asked whether metropolitan funding providing various services collect data on refugees
(as of 2020), only Bursa metropolitan municipality, which has the lowest number of refugees with
178,000 among the 4 metropolitan cities, reported that it collected. While Adana and Istanbul
Metropolitan have a unit related to immigration, there is a Social Services unit in Bursa Metropolitan
Municipality and an Integration Desk unit in Mersin Metropolitan Municipality.

The metropolitan ministry that have services for refugees and responding to the survey questions
have sub-units related to migration and immigration, two of which operate in institutional terms with
regard to refugees, generally under the Social Services unit 2.

4 metropolitan statements stated that they have never provided cash aid and free transportation
assistance in their aid efforts for refugees. They also agree to sometimes provide assistance to refugee
children.

3 There is also Gaziantep Metropolitan Municipality, which has a Migration Management unit but cannot be
reached in any way , so we are not aware of its activities .
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Table 3. Frequency of Services and Aids Provided by the Metropolitan Municipality to Refugees

SERVICES AND AID GIVEN ISTANBUL MERSIN ADANA BURSA
Food aid Sometimes Sometimes Sometimes Continuous
Clothing aid Never Sometimes Sometimes Sometimes
Heating aid Sometimes Never Never Sometimes
Health services Sometimes Sometimes Continuous Sometimes
Vocational training course service | Continuous Sometimes Continuous Continuous
Courses for language learning Continuous Sometimes Continuous Continuous
Cash aid Never Never Never Never
Household help Sometimes Sometimes Sometimes Sometimes

Informing (legal rights, guidance

on various issues , etc. ) Sometimes Continuous Continuous Sometimes
Service for shelter Sometimes Never Sometimes Sometimes
Providing employment Sometimes Never Sometimes Never
Paying the electricity bill Sometimes Never Never Never
Paying the water bill Sometimes Never Never Never
Providing free transportation Never Never Never Never
Courses for refugee women Continuous Sometimes Sometimes Sometimes
Courses for refugee children Sometimes Sometimes Sometimes Sometimes

Refugees' problems were listed as housing, health, employment, social cohesion, lack of
financial means, education, legal status problem, security, lack of information, and not knowing the
language, and it was asked how the metropolitan filings evaluated them. Among these problems, social
cohesion is seen as "very important™ by all 4 participants. Health and lack of knowledge were rated as
"important" by all 4 participants. Only Adana metropolitan municipality considered the security and
legal status issue as "insignificant".

When we look at which problems the participating metropolitan consider very important, the
Istanbul metropolitan municipality states that 6 out of 10 problems (housing, employment, social
cohesion, lack of financial means, legal status, not knowing the language) are "very important™. After
Istanbul, Mersin metropolitan municipality 4 problems (education, lack of financial means, social
cohesion, employment), Bursa metropolitan municipality 3 problems (non-language, education, social
cohesion), Adana metropolitan municipality 2 problems (education, social cohesion) consider as “very
important”.

In order to learn about the work of the participating metropolitan municipalities towards
refugees and their views on the central government, they were asked whether they agreed with the
sentences expressing judgment in the survey. The four participating metropolitan contributions agreed
with the following comments;
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"Providing the solution of problems related to refugees is one of the main problems of
metropolitan distribution.”

"The biggest shortcoming of the metropolitan release is the financial inadequacy for the good
management of the process related to refugees.”

"The greatest responsibility for the prevention of hate speech against refugees in the city falls to
the central government."

Regarding the central, 4 metropolitan government also state that they agree with the sentence
"The harmonious work of the metropolitan municipality and the central government increases the quality
of the service provided to refugees"”. In fact, the Istanbul metropolitan municipality stated that it
absolutely agrees.

Four participating metropolitan municipalities (Istanbul Metropolitan Municipality definitely)
agree that resources should be allocated to metropolitan municipalities in order to better manage the
process of refugees in cities. Because the metropolitan municipalities "The biggest shortcoming of the
metropolitan municipalities for the good management of the process related to refugees is financial
insufficiency." have stated that. However, Bursa Metropolitan Municipality remained undecided on this
issue. In addition, it was asked whether the aid provided by the metropolitan shipping to the refugees
was sufficient. Istanbul metropolitan municipality is definitely insufficient, Mersin Metropolitan
municipality is sufficient, Bursa Metropolitan municipality is absolutely sufficient and Adana
metropolitan municipality is undecided.

It was asked whether the legislation is sufficient for metropolitan distribution to provide services
to refugees. Istanbul metropolitan municipality evaluated the legislation as absolutely sufficient. Adana
and Mersin Metropolitan found it absolutely inadequate. Bursa metropolitan municipality stated that it
is undecided on this issue. In addition, the three metropolitan officials who responded to the survey
stated that they "strongly agree" that clear legislative powers should be given to metropolitan
municipalities to better manage the refugee process in cities. Adana metropolitan municipality agrees
with this view.

Participating metropolitan government stated that they should take action towards the social
cohesion of refugees. (Mersin and Adana Metropolitan approval stated that they participated in Bursa
and Istanbul Metropolitan definitely agreed.). In addition, participating metropolitan municipalities
stated that metropolitan municipalities have a primary importance in solving the language problem of
refugees and ensuring the integration of refugees. The Istanbul metropolitan municipality stated that it
is definitely of primary importance.

The metropolitan municipalities of Adana, Mersin and Bursa were undecided as to whether the
services and aids provided by the metropolitan municipalities to refugees were received positively by
their fellow citizens. Istanbul metropolitan municipality stated that the services and aids they provide to
refugees are not welcomed by the citizens of the city.

3.2 Discussion

First of all, the low number of metropolitan cities reached makes it difficult to determine the
work of the metropolitan administration for refugees, what their shortcomings are, and to evaluate their
view of the central government. However, the fact that 21 metropolitan cities do not answer the survey
guestions and do not return in any way can be considered as an indicator of the lack of any systematic
work towards refugees. In Turkey, especially after the refugees fleeing the civil war in Syria, there has
been a great increase in the number of refugees in some cities. Previously, the work towards refugees
was ignored, not taken into account. This sudden and great increase in the number of urban refugees has
made the importance of the issue visible. The negativity of the living conditions of the urban refugees
and the weight of the problems they experience are known. It is known that if social services and social
aids are not provided in various fields, there will be great humanitarian dramas and bigger problems
may arise.

When the organizational charts of the metropolitan municipalities are examined as of 2020, it is
seen that there is no unit related to migration in any metropolitan municipality except Adana and
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Gaziantep metropolitan municipalities. Istanbul, Bursa and Mersin metropolitan municipalities
participating in the survey carry out their activities for urban refugees under social services departments.

The absence of a separate unit indicates that the problems related to refugees are not considered
and handled separately from the social services and assistance provided for the cities, and on the other
hand, it can be interpreted that the differences of refugees are not taken into consideration.

When we interpret the fact that Aydin and Antalya Metropolitan municipalities say that they do
not have any work, and we interpret the returns as the absence of work, it can be thought that the
metropolitan administrations are not aware of the problem, and even if they are aware of it, they do not
care (for various reasons).

It is possible to evaluate Gaziantep metropolitan municipality differently. The news in the press
shows that the city administration has a unit related to migration. However, it was not possible to
transport the questionnaire and contact the relevant unit. The contact numbers given as the only
accessible phone number of the municipality could not be reached, and there was no response from the
units reached.

Data on Refugees are collected and processed by the central government. The fact that
metropolitan administrations that provide various urban services to refugees do not have this data may
affect the quality and quantity of the services and assistance they provide. It should not be expected that
a city administration that does not know the number of refugees arriving in the city, their demographic
characteristics, where they live, where, how and under what conditions they came to Turkey from the
city they live in, and if they do not know what their profession is, can carry out an efficient work.

Contrary to the general social perception, especially metropolitan municipalities stated that they
do not provide cash aid and do not provide free transportation services. In a way, these data can be
considered as the explanation by the metropolitan administrations of the invalidity of the discourse that
the refugees settled in the public receive cash aid and benefit from various services free of charge.

The services provided by the participating metropolitan municipalities for refugees generally do
not differ much from the services and assistance provided to the disadvantaged from the residents of the
city. It can be said that the studies that take refugees into special consideration are language courses. In
fact, among the problems that metropolitan municipalities see as important, there are ignorance of the
language, social cohesion, legal situation and education. Local government units already consider
themselves responsible and of primary importance in ensuring social integration.

Faist (2003) states that learning the language of the destination country is of primary importance
in ensuring inclusion in the workforce, permanence, and integration with the local people. Because with
language learning, it can establish a relationship with the people of the city and be included in the labor
market. Thus, refugees will be able to adapt to the society of the city they live in, express themselves
and adapt to their new lives more easily. Similarly, getting to know the refugees among the locals will
enable them not to see them as foreigners. It can be said that metropolitan municipalities act within this
framework. However, with regard to social cohesion/integration, metropolitan municipalities state the
situations that they are responsible for in the central administration. In particular, the biggest obstacle to
living in social coexistence is hate speech and the acts of violence against refugees fuelled by it. Hate
speech and spread against refugees may directly harm social cohesion in the cities where refugees live
and may even lead to acts of violence against refugees. Participating metropolitan municipalities see the
greatest responsibility for the prevention of hate speech in the central government. Because the
decisions, actions and discourses of the central government in domestic and foreign policy affect urban
communities. For example, the open-door policy implemented in foreign policy, followed by the
unregistered entry of refugees and the failure of the central government authorities to make the necessary
explanations create a feeling of "occupation™ in the society. Refugees are seen as responsible for all
kinds of problems, and in a way, they are declared as scapegoats. Because of this, hate speech becomes
more effective and spreads. The work of the metropolitan administrations against refugees is also not
welcomed by the citizens, causing the metropolitan municipality to react. Responses to the questionnaire
also support Erdogan's work. According to Erdogan (2017:41), city administrations avoid working
towards asylum seekers because they do not want to get a reaction from the local people and there is no
regulation in the legislation. For this reason, some of the local governments provide direct services and
assistance.

153



Makbule SIRINER ONVER / Aysegiil KANBAK / Nihal Sirin PINARCIOGLU OCAKHAN

Despite all this, city administrations consider themselves responsible for solving problems
related to refugees. Metropolitan administrations, which are responsible for urban services, naturally
have to deal with all the emerging problems of the urban society.

However, metropolitan municipalities state that there is a financial inadequacy in order to carry
out the refugee-related process better, and they need to allocate resources for this issue. Because the
services provided require additional resources. Refugees increase the urban population. There is an
inevitable increase in the provision of urban services. In addition, when it is accepted that refugees
constitute the disadvantaged segment of society, the financial burden of metropolitan administrations
increases even more.

In the current situation, metropolitan municipalities are not able to carry out the necessary
studies in order to ensure social harmony in the city. Because the tension in the cities and the fact that
the city administration officials think and express that the citizens of the city are dissatisfied with the
work of the metropolitan municipality for refugees is a situation that will prevent the work to be done
on this issue.

It is understood from the answers given by the participating metropolitan municipalities that
they especially emphasized the lack of resources, but they did not see the existence of legislation as an
absolute necessity.

When evaluated in general, it has been observed that there is a differentiation in the services and
aids provided among the participating metropolitan municipalities, since metropolitan municipalities are
not legally obliged to work for refugees. However, the reason for this differentiation may be the lack of
legal responsibility. Apart from that, the number of refugees, how the unit responsible for providing aid
and services determines their priorities, etc. may also be important.

They also provide various social services and social assistance to the urban refugees, which are
carried out by the metropolitan municipalities for the disadvantaged groups in the cities. In addition,
they give courses for teaching languages and gaining a profession, especially to urban refugees. They
also provide information on various issues and legal rights.

It can be thought that the lack of legal basis and sufficient income affects the visibility of
services. Because the lack of legal basis may lead to the perception among the citizens that they have to
share the budget allocated to them with the urban refugees and that they are provided with inadequate
services.

4. CONCLUSION

Centralism predominates in the organization of public administration in Turkey. The central
government is generally reluctant to cooperate with local governments on issues such as solving the
problems that also concern the city administrations, forming policies regarding the problems and
providing services. The central government maintains this situation on migration management as well.

Municipalities are the administrative units that can meet the most basic service expectations of
Syrian refugees who come to the cities intensively. Ensuring social cohesion and the absence of violent
conflicts between refugees and local people are closely related to city administrations. Because it is the
duty of the city administrations to ensure the peace and security of the citizens and to provide local and
common needs. However, a massive refugee population significantly affects urban services.

Therefore, the legal framework of the duties and responsibilities of city administrations,
especially metropolitan municipalities, regarding refugees should be determined. The citizens of the city
may approach the city administration negatively because of a lack of legal basis. In addition, city
administrations may avoid providing even the simplest humanitarian services in order not to confront
the local people by considering the elections. Along with the legal regulation, the services for which the
metropolitan municipalities are held responsible and their incomes should be increased in proportion to
the refugees and their increasing population. Fulfilment of duties and responsibilities is possible with a
sufficient income.

The regulation of the legislation and the provision of appropriate income for the assigned duties
will enable all metropolitan municipalities to do the same work for refugees. If there is to be a
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differentiation in the works carried out, there may be differences arising from the unique structure of the
city or the culture, tradition and social structure of the refugees originating from the city.

However, urban refugees should first be provided with opportunities that will enable them to
establish relationships with the locals of the city they live in. The opening of free, easily accessible
language courses, and the integration of refugees and locals with social activities where they can
socialize can lead to important steps in adaptation. The realization of all these is the cooperation of the
central government's policies and practices regarding refugees directly with the units that are in close
contact with urban refugees. Considering the experience, knowledge and suggestions of metropolitan
municipalities in this regard will lead to creative results in solving many problems related to urban
refugees.
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Edebiyat ve turizmin ¢iktis1 ise Edebiyat Turizmi olarak turizm sektoriinde kendine
yer bulmustur. Diyarbakir, bircok medeniyete ev sahipligi yapmis Anadolu
cografyasinin en 0zel sehirlerinden biridir. Her kiiltiir sehri gibi Diyarbakir’da da
geemigten giliniimiize bircok miinevver, alim, sair ve devlet adamu yetigmistir. Bu
calismada sairlerin ve yazarlarin dogup biyiidiikleri, hayatlarimi siirdiirdiikleri,
egitim hayatlarin1 ifa ettikleri, eserlerini yarattiklari mekanlara, yazilarindaki
karakterler ile alakali yerlere ve bu eserlerdeki vakalarim meydana geldigi alanlara
veya bir bagka deyisle bu eserlerin sahiplerinden &tiirli popiiler hale gelmis turizm
merkezlerine yapilan gezileri igeren edebiyat turizmi kapsaminda Ali Emiri’nin
hayati ve eserleri irdelenmektedir.

Anahtar Sozciikler: Ali Emiri,
Dil, Edebiyat , Edebiyat
Turizmi, Kiiltiir, Turizm,

Makale Bilgisi Abstract

Tourism and culture have been in close connection with each other in every period
Gelis: 10.12.2022 of history. Culture is an indispensable element of tourism. One of the most
Onay: 18.12.2022 important elements of culture is literature. Literature has come to the fore with its

cultural mirror feature of every society. The output of literature and tourism has
found its place in the tourism sector as Literary Tourism. Diyarbakir is one of the
most special cities of Anatolian geography, which has hosted many civilizations.
Like every cultural city, many intellectuals, scholars, poets and statesmen have
grown up in Diyarbakir from past to present. In this study, literary tourism, which
includes trips to the places where poets and writers were born and raised, continued
their lives, completed their education, created their works, places related to the
characters in their writings and the places where the cases in these works took
place, or in other words, to tourism centers that have become popular because of
the owners of these works. In this context, Ali Emiri's life and works are examined.

Keywords: Ali Emiri ,
Language, Literature, Literary
Tourism, Culture, Tourism

1. GIRIS

Insanoglu varligmin basladigi zamandan bu zamana birbiriyle iletisim kurmak icin dili
kullanmigtir. Birbirimizle iletisim kurmak i¢in kullandigimiz dil; bazen soz ile bazen yazi ile bazen de
viicut isaretlerini kullanmakla ortaya ¢ikar (Cebi & Babayigit, 2021). Dil ailemizin ve toplumumuzun
aynasi ve yegane iletisim aracidir (Babayigit, 2021; Karacan & Babayigit, 2017). Toplumlar i¢in dil ve
edebiyat ayrilmaz bir biitlindiir. Diinyadaki cagdas toplumlarm aynasi olan ve ayni zamanda
uluslararast 6lgekte cok genis alanda faaliyetini siirdiiren turizm, bu tip toplumlar i¢in belirleyici bir
niteliktedir (Jolliffe ve Smith, 2001:149). Turizm ve Kiltir tim donemlerde i¢ ice bir halde
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olmusglardir. Kiiltiiriin olugsmasinda, turizm sektoriiniin ilerlemesinde seyahatin ¢ok biiyiik pay1
olmakla birlikte, kiiltiirel ¢ekim merkezleri, faaliyetler ve mekanlar bu seyahatlere ilham kaynagi
olmustur (Richards, 2018, :12). Edebiyat turizminin olusmasi, turizm ve edebiyatin yollarinin bir
noktada bulugsmasiyla olusmaktadir. Edebiyat turizmini tanimlayacak olursak; sairlerin ve yazarlarin
dogup biiyiidiikleri, hayatlarini siirdiirdiikleri, egitim hayatlarin1 ifa ettikleri, eserlerini yarattiklar
mekanlara, yazilarindaki karakterler ile alakali yerlere ve bu eserlerdeki vakalarin meydana geldigi
alanlara veya bir baska deyisle bu eserlerin sahiplerinden Gtiirii popiiler hale gelmis turizm
merkezlerine yapilan gezileri icermektedir (Balc1 ve Dilek, 2021; Giirsoy, 2020). Turizm sarfiyati
tiirlerinin farkli sebeplerle ilintili olarak artmasi, modernizm sonrasit ve oOtesi topluluklarda sahsa
miinhasir ugraslara bagl turizm tiiriinii, topluluk turizmine yepyeni bir olarak tercih olarak sunmustur.
Ozel ilgi turistleri genellikle, sahsi alaka ve ihtiyaclarma iliskin mal ve kendisine sunulan hizmetleri
tercih ederler (Akoglan ve Bahge, 2009: 121). Ozel ilgi turizmi, baz1 insanlar tarafindan kendilerince
netlesmis olan ilgilerini daha da ileri diizeye ylikseltmek maksath icra ettikleri gezileri kapsayan,
sadece bir tema iistiinde odaklasan, uzmanlasmis turizm tiiriidiir (Tiirksoy ve Ozkan Yiirik, 2008:
256). Tanrisevdi ve Cavus’a (2003,10) baktigimizda ise Ozel ilgi turizmi, sadece belli bash ilgi
alanlart olan ve ilgi duyduklar1 hobilerini gerceklestirmek isteginde olan insanlarin, ilgilerini,
belirlenmis bir alanda veya turizm merkezinde gergeklestirmek maksadiyla ifa ettikleri geziler veya bu
gezilerin yontemidir. Ozel ilgi turizm tiirlerinden biri de edebiyat turizmidir. Edebiyat turizmi
kapsaminda Diyarbakir’li Edebiyatct ve miinevver Ali Emiri Efendi’nin hayatini ve eserlerini
inceledigimiz ¢alismamizda Ali Emiri’nin yeterince taninmadigi ve bilinmediginden yola ¢ikarak
kendisinin Tirk edebiyatindaki yeri ve 6nemi anlatilmig, Diyarbakir’da onun eserlerini ve hatirasini
yasatacak calismalarin neler olabilecegi konusunda 6nerilerde bulunulmustur.

Caligmanin amaci; edebiyat turizmine deginerek, kendisini kitaplara, kitaplarini da milletine
vakfetmis olan Ali Emiri Efendi’yi edebiyat turizmi kapsaminda incelemek ve tanmitmaktir. Ali Emiri
Efendi; edebiyatg1, sair, tarihgi, bibliyofil ve gazeteci olarak ilim alemine birgok eser kazandirmis,
1916 yilinda Feyzullah Efendi Medresesinde Millet Kiitiiphanesini kurarak kiiltiir hayatimiza da
biliyiik bir hizmette bulunmustur. Bu ¢aligmada ayrica kendisinin daha fazla tanitilmasi ve
bilinirliliginin arttirllmast hususunda neler yapilabilecegi konusunda Onerilerde bulunulacagindan
onemli verilerin sunulacagi diisliniilmektedir. Calismanin yontemi, veri toplanmasi kaynakca ve
bibliyografya taramasi ile olusturulmustur. Elde edilen veriler nitel analiz kapsaminda tarama desenli
model ile incelenmistir.

2. Edebiyat Turizmi ve Edebiyat - Turizm Iliskisi

Gelecekte edebiyat diinyasi, eski yontemlerin disinda, insanlarla ¢ok daha yeni yontemlerle
bulusacak bir edebiyat olarak karsimiza c¢ikacaktir (Sutherland, 2016: 364). Ozdemir (2009) ise
edebiyat ve turizmi birbirlerinden ¢ok farkli dallar olarak belirterek her iki tiiriin de degisik yonlerinin
oldugunu ifade etmektedir.

Edebiyat ve turizm arasindaki baglantinin; birbirlerine etkide bulunmalarmin ve aralarindaki
yardimlagsmanin daha da ileriye tasinmasi i¢in her iki bilim tiiriindeki disiplinlerarasi bakig agisini ve
projeleri zaruri kilmaktadir. Bu nedenle edebiyat ve turizm arasindaki baglantinin farkli yonlerine
deginmekte fayda vardir. Edebiyat ve turizm genel olarak birbirinden ¢ok farkli yonleri olan disiplinler
olarak kabul géormektedir. Turizm ve edebiyat iligkisi ise turizm diinyasindaki ilerlemeler ile kendini
gostermeye baglamustir. Diinyadaki gelismis olan iilkelerde konu ile ilgili bilimsel inceleme ve
yayimlanmis eserler, kiiltiir ve turizm bilimi konularinda alaninda uzman bilim adamlar tarafindan son
donemlerde giin yiiziine ¢ikarilmaktadir. Tirkiye’de tiim diinyaya benzer bir durum vardir ve
iilkemizdeki edebiyat bilimcileri turizm ile edebiyat konusuna son zamanlarda yavas yavas ilgi
gostermeye baglamiglardir. Bu baglamda Balci ve Dilek’in (2021) edebiyat turizmine yonelik
yazdiklar1 kitap 6nemlidir. Edebiyatin ne ise yaradigi konusu iizerinde yapilan beyin firtinalar genel
olarak, kiiltiir, sanat, tarih ve toplumbilimi baglaminda degerlendirilmektedir (Ozdemir, 2009). Bu
baglamda hem sanat hem de kiiltiir; edebiyatin dilsel ve turizm baglaminda gelisimine katkida
bulunmustur.

Edebiyat turizmi bir noktada kiiltiir turizmi ile iligkili oldugu disiiniilmektedir. Kiiltiir turizmi,
gegmisteki medeniyetlerin ve onlara ait kalintilarin, eski yapilarin, miizelerin ve sanat eserlerinin
goriilmesi maksadiyla yapilan inceleme, kesfetme ve dini boyutlar olan seyahatlerdir (Kizilirmak ve
Kurtuldu, 2005: 102). Edebiyat1 kisitli ve genis manalariyla ele alan Cemil Meri¢’e gore; giizel yazilar
edebiyatin kisith olan alanini, insanlardan insanlara ve nesilden nesle dil vasitasiyla transfer edilen
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sozler ile edebiyatin genis kapsamli alanini olusturur (Merig, 1998: 20-21). Edebiyat, insanlarin
durumlarini konu edinen, topluma 11k olan, ¢agdaslasmanin ve gelisimin lokomotifidir. Edebiyatin
olmadigi bir toplumu ise Mario Vargas Llosa su sekilde betimlemektedir: “Kitap okumayan, edebiyata
el stirmemis bir insanlik, kaba ve ilkel dili yiiziinden tirkiitiicii, iletisim sorunlart yasayan bir sagir-
dilsizler topluluguna déner” (Aktas ve Atmaca, 2007). Ismet Emre, edebiyat: kavramsal tarafiyla
degerlendirerek edebi tanimlari mukayeseli bigimde ele almis, bircok tanimlamay1 genelden 6zele
dogru aktararak edebiyati diger yazilardan, metinlerden ayiran en Onemli tarafinin giizelduyu
oldugunu belirtmistir (Emre, 2006: 203). “Konusun benimle, taslar, ey yiice saraylar, konusun! /
Sizler de bir sey séyleyin, yollar! Ve sen, ey deha, / Sen, kipirdamayacak misin hala? / Evet, her gey
ruh kazanmig senin kutsal duvarlarimin ardinda, / Ebedi Roma; hepsi de yalnizca bana karst suskun.”
(Goethe, 2006: 57). Bu misralarla sessiz mazisini dillendiren Goethe’ye bu ilhami veren de edebiyatin
ta kendisidir.

Turizm, insanlarin her daim hayatlarini stirdiirdiikleri mekan disinda, maksadi ticari kazang
olan sebeplerin disinda ifa edilen, giiniin yirmi dort saatinden fazla olan ya da minimum bir gece
konaklamadan olusan seyahat ve gecelemelerin ortaya ¢ikardigi sosyal, finansal nitelige sahip tiiketim
isi ve iliskiler biitlinii olarak betimlenebilir (Usta, 2014: 7). Edebiyat turizmi, basit bir denklemde ele
almacak olursa, hayal iiriinii yazilar, yazarlar, okuyucu kitlesi, hayal mahsulii olan yazilardaki yerler
ve bu mekanlara yapilmakta olan geziler kapsaminda tanimlanmasi miimkiin olan bir turizm ¢esididir
(Mansfield, 2015: 28). “Edebi miras turizmi” tanimini “edebiyat turizmi” tabirinin yerine kullanmay1
tercih eden Aliagaoglu ve Narli (2012: 4), edebi sahislari, edebi yerleri ve edebi sahislarin tiriinleriyle
alakali mekanlar; bu noktadan hareketle, edebi miras turizmini, edebi yerlerin turizm maksadiyla sarf
edilmesi seklinde tanimlar. Edebiyat turizmi ile iliskilendirildiginde; obje ve vakalar1 ii¢ gruba ayiran
Mansfield (2015: 44-45), ilk gruptaki eserler mekan ve olaymn kahramanlari, ikinci grupta eser
sahibinin dogdugu yer, hayatim siirdiirdiigli, isini yaptigi, ziyarete gittigi ve zamanini gegirdigi
mekanlar, iglincli ve son gruptaysa yazarin hayati, yapmis oldugu calismalar, eserle alakali
malzemeler, vukuatlar, filmler yer alir.

Tiyatro oyunlarina olan ilgi ve istek, batidaki edebiyat turizminin farkli bir versiyonu olarak
karsimiza ¢ikar. Ingiliz edebiyatiin basyapitlarini izlemek isteyen gezginlerin yogun isteklerinin bir
sonucu olarak Londra’daki tiyatro biletlerinin fiyatlarinin yiliksek oldugu degerlendirilmektedir (Ceker,
2009). Okuma ve seyahat etme arasinda direk bir baglant1 vardir. Okuma genellikle seyahati, seyahat
ise daha fazla okuma istegini tetiklemektedir. Fakat insanlar genel olarak bu siki bagin farkinda dahi
olmazlar. Bunun nedeni ise yapilan etkinliklerin tesirleri aninda veya ¢ok kisa zaman diliminde ortaya
cikmaz. Bazen ¢ikilan bir seyahatin sebebi hikmeti, okunan bir kitap olmaktadir. Haftalar, aylar ve
yillar alan kitap okuma etkinlikleri yeni seyahatlere vesile olabilir ya da seyahat sonrasinda gezilen
yerlerle alakali artan ilgi yeni okuma yolculuklarima gebe olur. Geziler ve yolculuklar okuma
etkinlikleri i¢in en verimli zaman dilimleri olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Yani hem gezip hem de ayni
zamanda okuma yapilabilir. Neticede okuma ve gezi geleneksel diigiincenin aksine birbirleriyle ¢ok
ilintili ve yakin etkinliklerdir. Bu sebepten otiirli turizm ve edebiyat faaliyetleri arasindaki
yardimlagsmay1 ve degisimi degisik yontemlerle agiklamak durumunda birakan “okur olarak turist” ya
da “turist olarak okur” betimlemeleri iistiinde de durmak gerekmektedir (Ozdemir, 2009). Insanlarin
okumus oldugu bir kitap bazen bir geziye vesile olabilir veya seyahat igin fikir verebilir, okuru
seyahate sevk edebilir, farkli bir ifade ile kitab1 okuyan sahsi turist haline getirebilir. Toplumu ve
bireyleri turizme yoOnlendiren edebiyatin direk ve dolayli olarak etkisinden bahsetme imkani vardir.
Farkli tecriibe, destinasyon, yasanmishik secenekleri tercih etmemize imkan veren ancak seyahat
portalinda zikredilmeyen edebi eserleri de turizm igin esin kaynagi ve rehberlik icra eden bir kutup
yildiz1 olarak gostermek miimkiindiir.

Turistlerin ne zaman, hangi mekana ve ne sebeple gidecegini, gittigi yerlerde hangi tecriibeleri
test edecegini, okuyacagi bu tiir kitaplar belirleyebilmektedir. Okunan kitaplar okuru birbirinden farkli
zamanlara ve mekanlara alip gotiiriirken, kitabin her bir satirinda gizlenmis hazinelere karsi da ilgi
duymasina vesile olur. Kisaca ifade edecek olursak okuyan insanin bir turist formuna evirilmesi,
okumaktan imtina eden, okuma aligkanligi edinmemis insanlara gére ¢ok daha siiratli ve ¢ok daha
kolay olabilmektedir. Diger taraftan sahislar seyahatnameler vesilesi ile farkli edebi tiirlere de ilgi
duyan iyi bir okuyucuya donmektedir (Ozdemir, 2009). Edebiyatin sinirsiz diinyasi ve imkanlarindan,
turizmin tanitilmasinda ve satisinda da faydalamlabilmektedir. Ornegin turizm sektdriinde yapilan
tanitimlarda kullanilan, yayinlar, brosiirler, posterler, reklamlar, gosteriler, tarihi ve tabii eserlere
agirlik verdiginden edebi 6zneler hi¢ kullanilmamis veya birka¢ yalin ifadeyle gecistirilmistir. Bu
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nedenle kiiltiir, sanat ve edebiyat hafizasi turizm sektoriindeki tanitic {irlin ve etkinliklerde ¢ok fazla
kullanilmamustir. Turistik reklam ve satis kapsaminda kullanilan tiriinler ve etkinliklerde kullanilmakta
olan veya kullanimi zaruri olan dil ve anlatimin degeri daha yeni anlasiimaktadir. iste bu sebeplerle,
son zamanlarda turizm sektoriinde tanitim ve satig amaciyla kullanilan yontemlerde edebi soylemler
daha fazla yer bulmus ve edebi ifadeler daha etkin bir sekilde fayda saglamaya baslamustir (Ozdemir,
2009). Turizm sektoriiniin ihtiyaci olan reklam ve tanitimda edebi sdylemlerden ve edebiyatin
etkileyici dilinden azami 6l¢iide faydalanmak turizmciler igin yeni bir reklam ydntemi olmustur.

2.1 Tiirk Edebiyatina Miinhasir Sahislar ve Mekéanlar

Tiirkiye’de yabancilara hitap eden bir edebiyat turizmi sektoriiniin 6niindeki baslica engeller,
cok zengin bir edebiyat mirasimizin olmasina ragmen, edebi eserlerimizin bat1 dillerine yeterli sayida
terciime edilmemis olmasi ve Tiirkge’nin beynelmilel bir dil olmamasidir. Ancak son yillarda Tiik
edebiyatinin baglica yazarlar1 ve onlara ait eserlerin diinyada yaygin olarak kullanilan fazlaca tercih
edilen, cok kullanilan dillere terciime edilmesi konusunda ¢ok 6nemli girisimlerde bulunulmaktadir
(Tr1l, 2018). Ulkemiz edebiyat turizm sektdriiniin diinya pazarlara acgilmasi, yeni pazarlar bularak
kendini ispatlamasi karsisindaki engelleri — kiiltiirel ve dilsel farkliliklar, yeteri kadar popiiler
olamama ve kendini ifade edememe- asmas1 biraz zor goriinmektedir. Ancak tiim bu dezavantajlara
ragmen okullarda yapilacak tanitimlar ve iilkemizdeki entelektiiel birikime sahip yerli turistlerin hedef
aliacag edebiyat turizmi hizmetini sunmak bu yonde yonelimi arttirabilecektir (Tiril, 2018). Tiirk
edebiyatinin mihenk taslar1 olan yazarlarin hayatlarini siirdiirdiikleri mekanlar ve eserlerini kaleme
aldiklar1 ve bu eserlerde konu edinen olaylarin yasandigi yerlerden ¢ok azi ayakta kalabilmistir. Bu
mekanlardan miizeye doniistiiriilmek suretiyle koruma altina alinanlarin sayist da maalesef ¢ok ¢ok
diistiktiir.

Edebiyat turizmine olan ilginin son donemlerde artmasina paralel olarak iilkemizin 6nde
gelen sair ve yazarlarin ayakta kalan evleri onarilmis, tamamen yikilmis olanlarin yerlerine ise
sembolik olarak inga edilen mekanlar oldugu tespit edilebilmektedir (Tiril, 2018). Bireysel seyahat
veya sehir tur paketleri kapsamina alinan edebiyat turizmi igeriginde sair ve yazarlarin evleri 6nemli
bir konumdadir ve ziyaretgi kitlesi en yiiksek olan mekanlardir. Gegmisten giiniimiize ayakta
kalabilmeyi bagarmis olan bu mekanlarin bazi kisimlart miize, kiiltiir evi, kiitliphane formatinda dizayn
edilerek turistlerin ziyaretine acilmistir (Tir1l, 2018). Edebiyat dersinin yerinde uygulama yontemi ile
icra dildigi mekanlardan olan edebi sahislarin evleri ve miizeye cevrilmis olan mekanlar egitime
biiyiik oranda katki sunmakla kalmayip edebiyat turizm sektoriiniin de gelismesinde Onemli rol
oynamaktadir. Edebiyat alanindaki koklii birikimimiz bu hazinemiz vesilesi ile iilkemiz i¢inden ve
iilke disindan gelen ziyaretciler ile daha zengin bir topluluga sahip olmus, sadece maddi degil manevi
anlamda kiiltiir hazinemiz agisindan kazang saglanmistir (Adigiizel, 2017: 89). Kiiltiir turizmi,
insanlarin her daim yasadiklari mekanlardan uzaklasip sosyal ve Kkiiltiirel alandaki ihtiyaglarimi
gidermek, farkli medeniyetlerle ilgili yeni seyler 6grenebilmek maksadiyla kiiltiirel anlamda 6z degeri
olan destinasyonlar1 ziyaret etmeleridir (Sacilik ve Toptas, 2017: 109). Diinya kiiltiir miras1
kapsaminda bulunan mekanlari, mimari yapisiyla 6ne ¢ikan eserleri, sanatsal faaliyetleri, miizeleri,
sanat galerilerini, tarihi ve arkeolojik yerleri, festivalleri ziyaret etmek kiiltiir turizmi kapsamindadir
(Stylianou-Lambert, 2011: 405). Diinyadaki sehirlerin edebiyat, estetik ve kiiltiir alaninda degisim ve
gelisimlerine katki sunan en 6nemli 6gelerden biri de edebiyat miizeleridir.

Farkl1 tilkelerde diinyaca taninmis sairler ve yazarlarin tanitildigi miizelerin ve yazar evlerinin
olusturuldugu bilinmektedir. Bunlara birka¢ iyi 6mek vermek gerekirse, Victor Hugo, Goethe,
Dostoyevski, Shakespeare yazar evleri sayilabilir. Bu Edebiyat miizelerinde adi anilan yazarlara ait el
yazmasi ve basma eserlerin disinda sanatsal degeri bulunan yapitlar da sergilenmektedir (inan,
2013:535). Kiiltiirel] mirasin en 6nemli formlarindan biri de Edebiyat miizeleridir. Edebiyatin toplum
hayatindaki rolii ile ilgili malumatlarin arttirilmasi hedefiyle edebiyati miizeografik kodlar vasitasiyla
elde eder, muhafaza eder ve aktarir (Bohman, 2020). Sehirlerin kiiltiire]l miras1 ve hafizasi olan sair,
edip, miitefekkir degerlerinin tanitilmasi; Edebiyat turizmi ve kiiltiir miras1 baglaminda 6nem arz
etmektedir. Bu ¢alismada Diyarbakir’in yetistirdigi degerlerden biri olan Ali Emiri’nin sahsiyeti,
yetisme kosullari, egitimi kiiltiir hayatina katkilar1 ele alinarak, tamitimi yapilmig, ayni zamanda
Diyarbakir ilinde goriilmiis olan eksiklik olarak, Ali Emiri adina bir edebiyat miizesi kurulmasi
diistiniilebilir. Ali Emiri adimin yer aldigi okul, kiiltiir merkezleri Diyarbakir ilinde bulunmakla
beraber, edebiyat miizesi yer almamaktadir. Diyarbakir’in yetistirdigi ve ulusal diizeyde 6rnek bir

160



Journal of Current Debates in Social Sciences (CUDES), 5(2), 2022

sahsiyet ve taninmigligi olan Ali Emir’inin nesillere 6rnekligi, hemserileri tarafindan bilinmesi ve
gelecek ziyaretgilere sehrin tanitimina olacak katkis1 6nem arz etmektedir.

2.1.1. Ali Emiri Hayati

Ali Emiri, (1274.H.) 1857°de; Sair Seyyid Mehmed Emiri Celebi’nin torunlarindan Mehmed
Serif Efendi’nin son g¢ocugu olarak Diyarbakir’da dogmustur (Aslan, 2008: 6). Ilk egitimini
Diyarbakir’daki medreselerde yapmustir. Cocuklugundan beri okumaya siir ve tarihe meraklidir. Her
tiirlii okuma ve arastirma meraki dmrii boyunca devam etmistir. Giliglii bir hafizaya sahip olan Ali
Emiri dokuz yaslarinda dort bin beyitlik. Nevadir'ul Asar i adli eserdeki siirleri ezberlemisti.
1868 Siirt Sancag1 Sirvan Kaymakami olan dayis1 Abdiilfettah Efendi’nin yanma giderek, Mehmed
Emin Efendi’den Giilistan okuyan Ali Emiri; Dogu klasikleriyle tanigsmistir. Ali Emiri’nin hayati
boyunca devam eden siir merakinin temeli bu okumalar olmustur. Bu dénemden sonra Ali Emiri’nin
hayati boyu siirecek yogun bir okuma meraki baglayacaktir. Ali Emiri, 1869 Diyarbakir’a dondiigiinde
amcas1 Saban Kamil Efendi’den ders alir ve hat sanatiyla ilgilenmeye baglar. Ali Emiri’nin geng yasta
yazdigi hat levhalarinin bazilar1 Diyarbakir’daki camilere asilmustir (Kara, 2006 :1). Yakinlar1 Ali
Emiri’nin sabahlara kadar kitap okudugu, uykusunda, okudugu seyleri yiiksek sesle tekrarladigi icin
kimsenin ayni odada yatmak istemedigini anlatmustir “Tezkirei Suarai Amid” adli eserinde, kendisini
anlatirken; vaktinin ¢ogunu tarih kitaplarina verdigini, biiyiik bir sevkle okudugu bu kitaplar1 saglig
uykusu bahasina emek vererek okur (Tevfikoglu, 1970: 1). Arapga ve Farsca’y1 iyi diizeyde bilen Ali
Emiri, Arapca siirler de ezberlemis ve Liigati Osmaniye'deki tiim kelimeleri ezbere bildigini
sOylemistir (Timurtas, 1974: 2-3). Ali Emiri’nin, okuma meraki ¢ocuklugunda oyun yerine tercih ettigi
bir sevgiye doniismiis, akranlart oyun oynarken o bir kdseye cekilip kitap okumay1 tercih etmistir.
Okuduklart arasinda Ozellikle tarih kitaplar1 vardir. Okuma meraki gen¢ yaglarda saghgini da
etkilemistir. Bir siire ailesinin ticari isleriyle mesgul olsa da bu yonde bir ilgisinin olmadig
anlagilmistir (Tevfikoglu, 1989: 2-4). Ali Emiri bir beytinde

Giilsene gitsemde yammda beraberdir kitab
Uynuyd varsam da dersim gosterir rii 'yd bana )(Aslan, 2008: 23)
diyerek bu merakini anlatmustir.

Ali Emiri, egitim hayatima Diyarbakir’da Sibyan mektebinde baslamustir. 1864 Diyarbakir
Stilikiye Mescidi Sibyan Mektebi’nde, Fethullah Feyzi Efendi’den ders aldi. Daha sonra cesitli
medreselerde egitim almis, birgok miiderrislerden ve biiyiikk amcas1 Saban Kéafi Efendi'den de ders
alarak yetigmistir ( Tevfikoglu, 1970: 1; Aslan, 2008: 8).

2.1.2. Meslek Hayati

Devlet memurluguna 1880 yilinda Diyarbakir’da Abidin Pasa’nin. Yaninda katip olarak
baslamistir. Abidin Pasa ile Harput, Sivas ve Selanik’e gitmistir. Kozan sancagi ve Adana Asar
miidirliikklerinde gorev yapmus, Zerkovig, Kirsehir ve Trablussam muhasebeciliklerinde, Elaz'iz ve
Erzurum Defterdarliklarinda; Yanya, Iskodra ve Yemen maliye miifettisliklerinde de gorevler almustir
(Aslan, 2008: 13-14; Tevfikoglu, 1970: 2). Otuz yili asan memuriyet hayatinda Ali Emiri, gittigi her
yerden kiymetli eserleri alip kiitiiphanesine katmistir. 1908’de Halep defterdarligi siirerken kendi
arzusu ile emeklilige ayrilmistir (Bastiirk, 2013: 4-11). Millet kiitiiphanesini kurduktan sonra
kiitiiphanenin nazirligimi yapmustir (Timurtas, 1974). Gittigi yerlerde halkla da kisa zamanda iyi bir
uyum saglayabilen Ali Emiri mubhitin ilim ve sanat adamlartyla tamisiyor, onlarin dostluklarini
kazaniyor, sohbetlerine katiliyor ve her firsattan yararlanarak feyzini arttirmaya g¢alisiyordu (Yasar,
2006: 15)Ali Emiri, hayati boyunca biiyiik bir emek ve sevkle biriktirdigi degerli kiitiiphanesini Millet
Kiitliphanesi biinyesinde milletinin hizmetine bagislamistir. Ali Emiri evlenmemistir, kitaplara daha
cok vakit ayirabilmek icin erken emekli olmustur. Maddi ve manevi birgok fedakarlik yaparak bir
kiitiiphane olusturacak kadar kiymetli eser toplamistir. Ali Emiri kiitiiphaneci, bibliyograf sair ve alim
bir kisilige sahip bir miinevverdi. Kiiciik yaslardan beri ilgi alanina giren tarih edebiyat alanlarinda
bilgi sahibiydi. Ozellikle Islam ve Osmanli tarihi ayn1 zamanda edebiyat ve biyografi iizerinde uzman
seviyesinde bilgi birikimine sahiptir. Ali Emiri Osmanl sair ve bilginleri hakkinda derin bir bilgi
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sahibi olup; yiiz bin iizerinde beyti hifzettigini sOylemistir (31 Mart 1979 tarihli Son Havadis
Gazetesi’nden iktibas edilmistir).

Evi Istanbul Parmakkapr’ dadir. Evinden her aksam ¢ikar, Divanyolu’nda (Karababa)
sokaginin basinda, Diyarbakir kiraathanesi adli bir kiraathaneye her aksam ugrardi. Geg saatlerde
kiraathaneden ayrilir, dostlariyla saatler siiren sohbetleri olurdu (Bilge, 1971: 1). Kiraathane Ali Emiri
etrafinda toplanan tarih ve siir meraklis1 dostlariyla her aksam dolmaktadir. Miidavimler arasinda;
Tarih Enciimeni iiyelerinden Tevhit Bey, tarih enciimeni iiyesi Arif Bey, Amasya miiverrihi
Hiisamettin Efendi vardir. Kiraathanenin miidavimleri arasinda yine Ali Emiri’nin giivendigi yakinlig
olan Kilisli Rifat Bilge de vardir (Bilge, 1971: 2). Birgok egitici sohbetler gerceklestirilmistir.

2.1.3. Sahsiyeti

Ali Emiri kitaplarn disinda kotii aligkanligi olmayan bir miinevverdir. Osmanli Tarih ve
Edebiyat Mecmuasindaki bir yazisinda (No. 3) bu noktay1 bilhassa belirtir : “Ben miiddeti 6mriimde
raki, sarap agzima koymadim. Kumar oynamadim. Hattd sigara, enfiye, nargile, kahve ile de melif
olmadim. Yirmi seneden ziyadedir. Istanbul’da mukim oldugum halde araba veyahut tranvay ile miirur
etmek gibi zaruretler miistesna olmak iizere ben heniiz. Beyoglu’'nu, Tokatliyan't Tepe * Bahgesini
gormedim. Adaya bir kere olsun gitmedim” demistir (Tevfikoglu, 1970: 4). Ali Emiri, dini hassasiyeti
olan ve peygamber sevgisi yiiksek, sahabe ve Osmanli tarihine sahip ¢ikan, bu dogrultuda yasayan bir
bilim adami ve miitefekkirdir. Divaninda 71 beyitlik bir naat bulunmaktadir. Peygamberimizin ehli
beyti Hz. Fatima, Hz. Hasan ve Hz. Hiiseyin i¢in de divaninda birer naat bulunmaktadir. islam

tarihinin unutulmaz acis1 Kerbela olaymin sehitleri, onun kaleminden de sayfalara ge¢cmistir (Aslan,
2008: 21,22).

Ya Resulalldh fedd camm sana
Ya Habiballah safid rithum fedd ( N.1-37)
Halim olmugsdur firauiila yaman
Ya Restilalldh miiriivvet il bana (N.1-41)
Yalniz Allah’1 taddiu eylerim
Bir de vardwr didi u ivirdrim saiia ( N.1-48 (Aslan, 2008: 22).

Siileyman Nazif’in; Ali Emiri i¢in, “daima miiltefit, niiktedan, ' tok sézlii ve samimi idi;
sevdigi, sevmedigi anlarda da samimiyetten ayrilmazda’ demistir (Tevfikoglu, 1970: 7). Ali
Emiri’nin edebiyat ve siir meraki ylizlerce beyitlik siir ezberlemesine sebep olmustur. Bunlar arsinda
Arapea siirler hatta liigat ezberleme meraki da vardir. Ali Emiri ayn1 zamanda sairdir. Geng yaslarinda
Sultan Murad’1n ciiliisu dolayistyla bir kaside yazmus, kaside “Vilayet” gazetesinde yayinlanmistir. Bu
konuda o kadar basarilidir ki, Ali Emiri’nin yazmadig: siiphesi iizerine Ali Emiri; yeniden vezin ve
kafiyesinin se¢imini bazi arkadaglarma birakarak 93 beyitlik bir kaside sdyleyerek ustaligini
kanmtlamigtir ( Tevfikoglu, 1970: 2). Ali Emiri’nin Osmanli’ya duydugu sevgi ve baghlik genclik
yillarinda baglayip hayati boyunca devam etmistir ve siirlerine yansimistir. On yedi yasindayken
Osmanl sultanlarindan Abdiilaziz Han igin bir kaside yazmustir (Ulkii, 2014: 1-2).

On yedi yasinda bir wifl- 1 sebavi-oanim hentiz

Nerde ben nerde muealld oatiiit medo i dend

Geldigim giinden beri diinydya divuat eyledim
Kimseye etmez vefa bildim cihdn-1 bi-vefa

Gordiim amma mudterem éilm ii hiiner edhdbin

Afiladim éilm ii hiinerdir iftiodr-1 mdsiva
Etmedim diinydda artii basua seye iétibar
Basladim eilm ii hiiner taosiline ben ddima

Ol uadar taddil-i eilme sa’y ii tdm etmekdeyim
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Etmemis bir kimse hi¢cbir seye boyle ietind ( K.5-33-37) (Arslan, 2008: 9)

2.1.4. Millet Kiitiiphanesi

“Liitfunuza, kadirsinashigimiza karsi tesekkiir ederim, fakat parayr kabul edemem. Ciinkii
vatani, milli bir ufactk hizmet mukabilin de para almis olacagim. Bu ise vicdanima agir gelen bir
seydir. Bundan dolay: size tesekkiir ile paray: iade ediyorum. Siz parayt yardima muhtag olan birkag
namuslu aileye dagitirsamiz ben size miitesekkir kalacagim gibi, Cenabi Hak’ta memnun
olur.”’(Timurtas, 1974: 2-3) diyerek kendine ait kiitiiphaneyle olusturulan Millet Kiitliphanesi’nin
kurulusunda; teklif edilen paray1 kabul etmeyen Ali Emiri; Millet Kiitiiphanesini kurduktan sonra
onun nazirhgm yapmustir (Timurtas, 1974: 2-3). Ali Emiri; 1916 yilinda Istanbul Fatih’teki Feyzullah
Efendi Medresesi’ni kiitliphaneye ¢evirtmis, burada olusturulan kiitliphaneye kendi adinin verilmesini
reddetmistir. Ali Emiri milletinin hizmetine sundugu kiitliphanenin adinin “Millet Kiitiiphanesi”
olmasini istemistir (Tevfikogli, 1989: 68). Millet Kiitiiphanesi; Tiirkiye’de o dénemdeki ilk tasnifli
kiitliphane olmustur. Avrupa’daki Biblioteque National/Milli Kiitliphane diizeyinde, 1916 yilinda
kurularak 6nemli bir hizmet vermistir. Bu Olgekteki bir kiitiiphanenin kurulmasi Ali Emiri’nin
fedakarca yillarca biriktirdigi kiymetli eserleri milletine bagislayarak meydan gelmistir. Millet
Kiitiiphanesinde; yer alan diger koleksiyonlar; Seyhiilislam Erzurumlu Feyzullah Efendi’nin medrese
kiitiiphanesinin koleksiyonu, Resid Efendi, Veliyiiddin Carullah, Pertev Pasa, Hekimoglu Ali Pasa

vakif koleksiyonlarida kiitiiphane bilinyesine eklenmistir.
= —-———————— -y

Resim 1. Millet Kiittiphanesi (Kaynak: Fikriyat) .

Ali Emiri; gezdigi, dolastigi yerlerde, zaruri ihtiyaglar disindaki tiim parasimi kitap satin
almigtir. Ali Emiri hayati1 boyunca birgok sikintilarla olusturdugu 15.000 kitap bulunan kiitiphanesini
milletine bagislamistir. Millet kiitiiphanesi; Istanbul Fatih'de Seyhiilislim Feyzullah Efendi
medresesinde kurulmustur. Ali Emiri Efendi, oliinceye kadar kiitiiphane nazir1 olarak bulunmustur
(Tevfikoglu, 1970: 3). Emiri Efendi, kiitiiphanede, kapidan girince sagdaki biiyiik odada oturur, biri
iceriye girdigi zaman ayaga kalkmaz, o kisi oturduktan sonra «safa geldiniz» diye ayaga kalkardi.
Tevazu ve nezaketle gelenlere yardimci olur, onlarla sohbet ederdi. Millet kiitliphanesindeki bu
kiymetli eserlerin korunmak igin; Seyhiilislam Hayri Efendi’nin kalin kristal aynalarin sirlarim
kazitarak camekanlar yaptirilmistir (Tevfikoglu, 1970: 8). Ali Emir’inin Millet Kiitiiphanesinde; islam
Tiirk diinyasia ait dil, edebiyat, tarih fikir ve sanat eserlerinin yam sira kiymetli eski metinler ve
niishalar vardir. Ayrica bati edebiyatindan Moliere’in el yazma vesikalari da mevcuttur. Zamanla
cesitli vakfiyelerle kiitiiphanenin mahiyeti genislemistir (Tevfikoglu,1970: 8). Millet Kiitiiphanesi, Ali
Emir’inin bagisladigl; 4.500’u el yazmasi, 12 bin kadari matbu toplam 16.500 kadar kitabi ile
kurulmustur. Kiymetli vesikalar arasinda énemli bir yere sahip olan. Divan-i Ligatit Tiirk de Millet
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Kiitiiphanesi’ndedir. Ali Emire’ye Macar Ilimler Akademisi Divan-i Liigatit Tiirk satin almak i¢in 10
bin altin teklif eder ancak ali emiri bu teklifi reddederek: “Ben kitaplarimi milletim icin topladim.
Diinyamin biitiin altinlarini oniime koysalar, degil boyle bir kitabi, herhangi bir kitabimin tek bir
sayfasini dahi satmam’’ cevabini vermistir (Tevfikogli, 1989: 68).

Resim 2. Ali Emiri Efendi (Kaynak: Fikriyat).

Yahya Kemal yasayan hi¢ kimseye kaside yazmamustir. Ancak; Ali Emiri’nin milletine armagan ettigi
Millet Kiitiiphanesi gibi biiyiik hizmetini 6ven bir kaside yazmustir. “Ali Emiri "ye gazel” adli siirinde;

Muhtag isen fiiyuzuna eslaf pendinin
Diz ¢ok oniinde simdi Emiri Efendi’nin
Yek pare nur olan bu kiitiiphane-i nefis
Yekpare servetiydi bu dlemde kendinin

Ecdad 1 pakiniz gibi vakf etti millete

Hayrani halk eser-i bimenendinin
Ovgii misralar1 yer almaktadir (Tevfikoglu,1970; Timurtas,1974).
2.1.5 Vefati

Ali Emiri, o6liimiinden birka¢ giin evvel; Prof. Dr. Feridun Nafiz Uzluk’u ¢agirtir. Tedavisi
icin gerekenlerin yapilmasini rica eder. Feridun Nafiz, girisimleriyle, Ali Emiri, Sisli’deki Fransiz
Hastanesine (Hospital de la Paix) yatirilir. Ali Emiri 23 Ocak 1924 te Fransiz Hastanesinde sabaha
kars1 vefat eder. Mezari, Fatih Tiirbesi avlusundadir (Tevfikoglu, 1989: 21). Vasiyeti {lizerine buraya
defnedilmistir. Hastalign ve oliimiiniin kesin sebebi bilinmemektedir. Ihtiyarliga bagli inme
(hemiplegie) oldugu Soylenmistir (Tevfikoglu, 1970: 3). Ali Emiri’nin cenaze masraflarinin Mustafa
Kemal Atatiirk'iin Gonderdigi 4000 Liralik miikafattan karsilandigi sdylenmektedir (Aslan, 2008: 16).
Ahmet Refik Ali Emiri i¢in; “Onun igin ask, saadet, hayat kitaplaryydi. Hayatini ekseriya vakfettigi
Millet Kiitiiphanesi'nde gegirir, etrafina toplanan gen¢ dimaglarin iilfet ve mesaisinden, kendisine
kars1 gosterdikleri ihtiramattan son derece mahcuz olurdu, Ali Emiri, geriye kalan zamamm Gedik
Paga’daki evinde yapayalniz ve yine okumakla, yazmakla gegirmistir” demektedir (Tevfikoglu, 1970:
3). Omriiniin son demlerini de okumaya ve ilme adamustir.

2.1.6. Hatiratlar

Ali Emiri; ¢cocuklugundan beri okumaya ve arastirmaya diiskiin, tlim enerji ve servetini kitap
sevgisine adamis bir sahsiyettir. Ali Emiri’nin bu biiyiik kitap sevgisi; uykusunu ve sihhatini feda
edecek boyuttadir. Sabahlara kadar kitap okuyan uykusunda da okudugu kitaplar1 sayiklayan bir
sevgidir. Cocuklugunu anlattig1 hatiratlarinda okudugu kitaplar1 uyurken yiiksek sesle tekrar ettigini
bu sebeple kimsenin ayni yerde onunla uyumak istemedigini anlatmigtir. Okumaktan sthhati bozulan
ve viicudu zayif diisen Ali Emiri ’ye doktorlar kitap okumayi birakmasini tavsiye ederler. Ali
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Emiri’nin ailesi ticaretle ugrasmaktadir. Ali Emiri’nin kitap meraki aile isleriyle ugragmasina mani
olur, hatta ailesinin islerine zarar verdigi anlatilmistir. Ali Emiri ¢irak olarak girdigi bir iste kitap
okumakla mesgul olup miisterilerle ilgilenmektedir. Gelen miisterilere; “mal orada fiyati da sudur,
alacaksaniz indireyim, yoksa beni bos yere mesgul etmeyin” dedigi, miisterilerin de mal almaktan
vazgectigi de hakkinda bilnenlerdendir.. Ali Emiri’nin bu kitap sevgisini goren babasi onun ticaretle
ugrasmasi i¢in daha fazla 1srar etmez (Tevfikoglu, 1989: 2-3). Boylece Ali Emiri Efendi i¢in kitap ve
ilimle arasinda hi¢bir engel kalmaz.

Ali Emiri hayatinda hi¢ resim cektirmemistir. Bu sebeple yiiz hatlari, fiziki goriiniimii
hakkinda bilinenler kisitlidir. Ali Emiri’nin iri yapili ve uzun boylu oldugu, ¢ehresinin diizgiin yapil
oldugu, kara gozlii, sakalli oldugu taniyanlar tarafindan tasvir edilmistir. Ali Emiri’nin basinda her
zaman fesi vardir. Ali Emiri ince sesli oldugu ve bagirarak konustu bilinmektedir. Ali Emiri kendinin
kaleme aldig1 bir yazisinda (Tiirk Tarih Enciimeni Mecmuasi, say1 78. 150); 66 yasina kadar bir
disinin disinda dislerinin tam oldugunu ve bildigi higbir hastaliginin olmadigini yazmistir. Ibnii’l Emin
Mahmut Kemal, Ali Emiri’nin Kirgsehir muhasebecisi memuriyetindeyken, arabadan diiserek sol
kolunu kirdigini, bu sakatlik sebebiyle de kolunun ¢arpik kaldigin1 yazmustir ( Tevfikoglu, 1970: 3-4;
Aslan, 2008: 20).

Resim 3. Ali Emiri Efendi (Kaynak:Fikriyat).

Ibnii’l Emin Mahmut Kemal: Ali Emiri igin; “eyyami sahavetimden beri tamdigim Emiri
Efendi merhumu hakkiyle tarif ve tavsiften dcizim” dedikten sonra su climle ile bagliyor tarifine:
“Islam ve Osmanli tarihine, edebiyata ve Ilmi ahvali kiitiibe vékif olan, bazan akildne sézler séyleyen
ve yazan bu zati muhterem, bazen da dyle caib laflar savurur, 6yle garip haller gosterirdi ki samiin ve
nazirin ducart hayret olurdu” demektedir (Tevfikoglu, 1970: 5). Ibnii’l Emin Mahmut Kemal Ali
Emiri i¢in bir hatirasinda; “Kis yaklastigi bir sirada Yakacik’daki sayfiyemizde bulundugumuz bir giin
Emiri Efendi, Bablali’deki mevkii memuriyetime gelmis, beni bulamayinca su beyti yazip masasinin
tistiine birakmus:

' «Yakacikta bulabilse yakacaky
«K1s giiniinde dahi bizden kagacak»
Ben de su beyt ile mukabele ettim :
«Diisme ey dil bu soziinden elemey

«Delinin kali gelir mi kalemey .

Diye nazire yazdigini ancak Ali Emir’inin kitap tutkusundan bagka bir deliliginin olmadigi
biitiin taniyanlar1 tarafindan bilinmektedir (Tevfikoglu, 1970: 8). Kilisli Rifat bilge Ali Emri’nin
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sevdigi giivendigi dostlarindandir. Kilisli Rifat Bilge Ali Emiri ile gittigi kiraathanede her aksam
sohbetine dahil olanlardandir. Bir hatirasinda Ayasofya meydaninda; yaz mevsimidir ve vakit aksam
tizeredir kendisinin agaclar altinda gezdigi esnada bir yaziya rasgeldigini ve kaydettigini anlatir. Rifat
bilge; okudugu yazinin sair Hiidai olarak kaydeder. Rifat Bilge Aziz Mahmut Hiidai olarak
diisiinmektedir. Aksam olunca kiraathanede durumu Ali Emiri’ye anlatir. Rifat Bilge,; "Tuhaf sey, Aziz
hazretleri hamam tarihi soylemis! Dedim. Ali Emiri giilerek;— Rifat, teracimde zayifsin, biraz ugras,
tekemmiil etmege bak. Iki Hiidai var; birisi Aziz hazretleri, digeri (Miiezzin zade Hiidai) dir. Tarih
bunundur!” Dedi (Bilge, 1971). Ali Emiri’nin kiymetli kitaplarinda olusan kiitiiphanesine istedigi her
sartla Fransizlar talip olur. Ancak Ali Emiri Fransizlarin teklifini kabul etmez. Fransizlar 3.000 ingiliz
sterlinine kiitiiphaneyi satin almak istemektedir. Ali Emiri’ye miiracaat ederler. Kiymetli kitaplarin
bedelinden hari¢: Emiri Efendi’nin adina Paris’te bir kiitiiphane kurulacagini, Ali Emiri’nin de bu
kurulacak kiitiiphanede, hayati boyunca, yiiksek maas alarak kiitiiphanede bulunabilecegini teklif
etmislerdir. Ayrica Ali Emiri’nin ihtiyaclari i¢in ona hizmet edecek Bolu’lu bir as¢1 ve Miisliiman
hizmetkarlar verilecektir. Bu cazip teklife Ali Emiri: “ Ben bu kitaplar: devietimin verdigi maasla
topladim; oldiigiim zaman milletime kalmast igin! Bir daha béyle bir teklifle gelirseniz sizi buradan
kovarim” demistir (Tevfikoglu, 1970: 9). Ali Emiri’’nin. Yanya’da buldugu Arapga bir kitabin ikinci
cildinin “Sana”da bir kiside bulundugunu 6grenir ve almak i¢in biiyiik gayret igine girer. Kitabi elde
edemeyince kitabin istinsah etmek i¢in Yemen’de memuriyet ister. Tayin olur. Kitap sahibi bu siirecte
kitab1 satmaga razi olur Ali Emiri kitaba sahip olmak i¢in; yeni tayin edildigi gorevinden istifa eder.
Ali Emiri satin alamadig1 kitaplari; rica ve niyazlarla 6diing alarak, istinsah ettirmigtir. Ali emiri
mecbur kaldiginda kendisi de kitap istinsah etmistir. Millet Kiitiiphanesi’'nde el yazisiyla istinsah
edilmis 721 kitap mevcuttur. Istinsah edilen kitaplar arasinda; ibni Kemal Pasa’nm on ciltlik Al-i
Osman Tarihi de yer almaktadir (Tevfikoglu, 1989: 71; Kara,2006 : 1).

Sirbistan

@Homa Bulgaristan Gircistan
tarbes
Azerbaycan
Yunanistan i
P Q Tiirkiye Tiirkme
Suriye
-
Tunus ‘e , Lubnan
E Irak
. 4
isradl o Iran
Ordiun
.
ir
Libya Misir
Reyaat
- 5-‘ Birlegik Arap
% Suudi Emirlikler
« Arabistan
Viekike .
Umman
Nijer
Sudan
X ® Yemen
Gad Eritre

Resim 4: Yanya Yemen arasi. Yanya bugilinkii Yunanistan’da bulanmaktadir (Kaynak: URL 4).

2.1.7. Divan-I Liigat Tiirk

¢

Ali Emiri’nin; “... Kitabt aldim, eve geldim. Yemegi icmegi unuttum. Bu kitabi, sahaf Burhan
33 liraya satti. Fakat ben bunun birka¢ misli agirligindaki elmaslara ziimriitlere degismem’’ dedigi
Tiirk dilinin en kiymetli eseri, adi duyulmus ancak kitaba ulasilamamis bir eserdir. Bu kiymetli eser
Ali Emiri tarafindan fark edilip Tirk kiltiir diinyasina katilmigtir. Ali Emiri yine bu kitap igin: “Bu
kitap degil, Tiirkistan iilkesidir. Tiirkistan degil, biitiin cihandw. Tiirkliik, Tiirk dili bu kitap sayesinde
baska revnak kazanacak” diyerek kitabin kiymetini anlatmistir. Ali Emiri bu ¢ok kiymetli eserin
O6nemini bagka bir soziinde; “Tiirk dilinde simdiye kadar bunun gibi bir kitap yazilmanustir. Bundan
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sonra da yazilamaz. Bu kitaba hakiki kiymeti verilmek lazim gelse, cihamn hazineleri kdfi gelmez
(Tevfikoglu,1989: 71) diyerek kitabinin hakli {iniinii dile getirmistir.

Divan-ii Liuigat-it-Tirk; Tirk dilinin bilinen ilk s6zliigiidiir. Kitap; cesitli Tiirk boylarindan
derlenmis, Tiirk boylarinin agizlarina yer veren bir sozliik 6zelligi tasimaktadir. Divan-ii Lugati’t-
Tiirk; Tiirkge’nin XI. yiizyildaki Tiirkcesinin dil 6zelliklerini, Tiirk¢e’nin o dénemdeki yap1 ve ses
bilgisini, gramer ozelliklerini biinyesinde tasiyan bir kaynaktir (Dogan,2016: 5-6). Divan-ii Lugati’t-
Tiirk’de Tiirk kiiltlir ve cografyasina ait bilgilere de ulasilmaktadir (Diizgiin, 2007: 3). Tiirk boylarina
ait kisi ve boy isimleri, yer adlar1 tarih ve mitoloji bilgisi, cografya, folklor mani ve tekerlemeleri
iceren halk edebiyati Orneklerini de ihtiva etmektedir. Doneminin tibb1 bilgilerini dahi i¢eren bir
ansiklopedi nitelige tasiyan bir eserdir. Kaggarli Mahmut Divan-ii Liigat-it-Tirk ‘it yazarken sahaya
¢ikar kendi derledigi ve gbzlemledigi dil 6zelliklerini eserine alir (Kayadibi, 2008: 4-5). Kasgarh
Mahmud; Divan-ii Liigat-it-Tirk’te; XI. ylizyildaki Orta Asya Tiirk kavimlerini boylarina gore tasnif
eder, boylarin dil ve agiz farklarini karsilastirir.

Divan-ii Liigat-it-Turk; Tirk¢ce’ den Arapga ’ya bir sozliik seklinde diizenlenmistir. Tiirk
dilinin Arapcadan geri kalmadigin1 gostermek ve Araplara Tiirkgeyi 6gretmek maksadiyla kaleme
alinmustir. Divan-ii Liigat-it-Tiirk’in; madde baslar1 Tiirkge, agiklama igeren kisimlar Arapgadir (URL
2). Divan-1 liigat-1 Tiirk gibi kiymetli bir eseri bugiin elimizde olmasini, Ali Emiri’nin derin tarih,
edebiyat bilgisi ve kitap sevgisine bor¢luyuz. Kasgarli Mahmud tarafindan 1072-1074 yillarinda
yazilarak, Bagdat’ta Abbasi Halifesine sunulmus bir eserdir. Divan-i Lugat-it Turk adi bilinen ancak
kitabin kendisine ulagilmamis bir eserdi (Kara, 2006 :1). Kitabin bulunus hikayesi Ali Emiri ve
taniklar tarafindan anlatilmaktadir.

Ali Emiri; haftada iki, ii¢ defa Sahaflar Carsisina ugrar, kitapgilar1 dolasir yeni bir sey gelip
gelmedigini arastirirdi. Kitapgt Burhan Bey’in sahaf diikkanina ugrar ve yeni bir kitap geldigini
Ogrenir. Ancak sahibi otuz lira istemektedir. Ali Emiri, kitab1 gérmek ister. Kitab1 alip eve gelen Ali
Emiri yemek igmekten kesilir. Bu kiymetli esere sahip olan Ali Emiri hem ¢ok heyecanli kitab1
kimseye gostermek istemez, hem de kaybolasindan korkmaktadir. Ziya Gokalp ve Fuat Kopriili gibi
isimler kitabr gormek isterler tiim 1srarlara ragmen Ali Emiri gostermez. Kilisli Rifat Bilge’ye sadece
Ali Emiri kitab1 gosterir ve ona giivenip emanet edecek ve kitabin toparlanmasini onun yapmasini
isteyecektir ( Kara, 2006: 3). Kitab1 gérmeyi ¢ok isteyen Ziya Gokalp; Kilisli Rifat Efendi’ye: “Ruyfat
ben sevda bilmezdim. Fakat bu kitaba tutuldum. Gormek i¢in ne yaptimsa olmadi. Su kadar var ki,
cezbettim bu kitabi hem almali, hem nesretmeliyiz. Bu hazinenin anahtarlart senin elindedir. Gel,
bana ydrdim et. Su kitabi kurtaralim. Biitiin Tiirklere armagammiz olsun. Haydi, bana ¢aresini
soyle!” demistir (Tevfikoglu,1989: 179). “’Bu kitap ile Hazreti Yusuf arasinda bir miisabehet var.
Yusuf’u arkadaslar1 bir kag akgeye sattilar. Fakat sonra Misir'da agirliginca cevahire satildi. Bu kitabi
da Burhan bana 33 liraya satti. Fakat ben bunu birka¢ misli agirliginda bir kitap yazilmamistir. Bu
kitaba hakiki kiymet verilmek 1azim gelse cihanin hazineleri kafi gelmez Rifat kitap kiymetini bilir,
kitabi hiisnii muhafaza ettigi gibi istinsah ve tashihinde de dikkat gosterir, baskasina veremem. Ikinci
sartim, Rifat’a da tembih edecegim. Kitap ancak kendisinde kalmali ve kimseye verilmemelidir: kitab1
emanet alan Kilisli Rifat efendinin uykular kacar. Kitab1 kimseye emanet edemez, giinlerce canta ile
yaninda tagir. Kimsede emanet olarak almak istemez. Kilisli Rifat Efendi en giivenli yer olarak evinin
¢ocuklarmin siirekli bulundugu odanin duvarina bir ¢ivi ¢akarak kitabi duvara asmakta bulur. Varma
kocaman bir ¢ivi ¢aktim, kitab1 ¢iviye astim. Kilisli Rifat ¢ocuklarina; kitab1 komsuya giderseniz bile
yaninizda olsun ¢antay1 elinizden birakmayacaksiniz, hatta evde yangin ¢ikarsa ilk olarak cantay1 alip
¢ikin diye tembih eder (Bilge, 1971). Divanin terciimesi bir buguk yil siirmiis Rifat efendinin yazdig:
terclimeler giiniimiize ulasmamustir.

Kitap Kilisli Rifat tarafindan toparlanip terciime edilerek basima hazirlanir. Talat Pasa kitap
icin Ali Emire’ye 6deme yapmak ister; Talat Pasa emniyet altin para olarak {i¢ yiiz lirayr Ali Emiri
Efendiye gondermek ister (Tevfikoglu, 1989: 185). Onceden Ali Emiri’ ye durumu bildirmek igin
yazdig1 tezkere de “Zatidlinize' kiigiik bir miikafat olarak ii¢ yiiz lira génderdim, litfen kabul
buyurmamnizi rica ederim” diyerek Emiri Efendi’ye gonderir. Ali Emiri; karsilik olarak yazdig
tezkirede “Liitfunuza, kadirsinashginiza tesekkiir ederim, fakat parayr kabul edemem. Ciinkii vatani,
milli bir ufactk hizmet mukabilinde para almis olacagim. Bu ise ' vicdamma agir gelen bir seydir.
Bundan dolay: size tesekkiir ile beraber paray: iade ediyorum. Siz parayr yardima muhtag olan bir kag
namuslu aileye dagitirsaniz ben size miitegekkir kalacagim gibi Cenabi Hak da memnun olur. Bu
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sadakanmin adr da (Divan-ii Liigat it-Tiirk) sadakast olsun” demistir (Bilge, 1971). Ali Emiri kitabin
basimina rica minnet ve araya giren bilyiiklerin ona ricalari ile kabul eder. Ali Emiri muhtemeldir ki,
bu kiymetli eserin merak uyandirarak ve degerine uygun bir 6zenle basilmasini arzulamistir. Amact
zaten milletinin hizmetine sunmaktir. Kilisli Rifat’in terclime ve tashihine miisaade etmistir. Sadrazam
Talat Pasa Ali Emir’inin bin bir nazlarina uygun hareket ederek gonliinii alir Tiirk dili ve kiiltiiriine
hizmet i¢in bu kitabin basilmasimi saglar. Talat Pasa’nin bu yoniiyle milli kiiltiire verdigi onem
agikardir (Timurtas, 1974: 3-4). Divam liigati Tiirk okuyup derleme calismalarini yapip eserin tam
oldugunu belirleyen Kilisli Rifat Efendi’ye, Ali Emiri bir ev hediye etmek ister. Ancak, Kilisli Rifat
Efendi bu teklifi kabul etmeyecektir. Kilisli Rifat Efendi kitabin yayinlanmasmin kendisine
verilmesinin yeterli olacagini s6ylemistir. Divani liigati Tiirk’lin orijinal hali Millet Kiitiiphanesi’nde
giiniimiizde de muhafaza edilmektedir (URL 5).

2.1.8. Ali Emiri’ Nin Cikardig1 Dergi

Ali Emiri, “Osmanli Tarih ve Edebiyat Mecmuast” adiyla bir dergi ¢ikarir. Ali Emiri’i dergiyi
¢ikarma amacimi Timurtas; vatana ve millete faydali olma fikrinin esas oldugunu belirterek, bu fikrin
yayinlanan siirlere de yansidiginmi dile getirmistir (Timurtag, 1974). Osmanli Tarih ve Edebiyat
Mecmuasi; igerik olarak edebiyat tartismalarinin yer aldigi, sairlerin birbirlerinin siirlerine nazireler
yazdigi, hatta birbirlerini elestirebildikleri bir dergi olup, siir meclislerinin kdgida dokiilmiis hali
gibidir. Yayimlanan siirlerin ¢cogunlugu, Klasik Tiirk Siiri seklindedir. Yayimlanan 359 siirden 112’si
naziredir. Ali Emiri, genglere 6nem vermis onlarin yayinlanmasi i¢in goénderdigi siirlere dergide yer
vermisti (Tang, 2017: 2). Ali Emiri ezberi kadar sairlik yonii de giiglii olan bir sahsiyettir. Bu yonii
kiigiik yaslardan beri baz1 tenkitlere sebep olsa da, Ali Emiri bir divan olusturacak kadar siir sahibidir
(Arslan 2008: 28-29). Ali Emiri’nin yiiz bine yakin siiri vardir. Siirlerini; suhane, hikemi ve niikte-
amiz gibi bir¢ok iislupta yazabilmektedir. Ali Emiri doneminin sikintilarina ilgisiz kalmaz, siirlerinde
bu yoniide yansitir. Ali Emiri’nin, Mevlana, Fuzuli, Siileyman Celebi, Nef’i, Nedim, Ziya Pasa gibi
her dénemden etkilendigi sairler olmus, birgok islupta siir yazabilmistir (Arslan, 2008: 31-51). Ali
Emiri; Abdiilaziz, V. Murad, II. Abdiilhamid, V. Mehmed ve Vahdettin’in hiikiimdarliklarina sahitlik
etmis, cumhuriyetin kurusunu gormiistiir. Ali Emir’inin Osmanli hanedanina duydugu sevgi;
Cevahirii’l-Miilik, Levami’i’l-Hamidiyye adli eserleri yazmasma kaynaklik etmistir. Ali Emiri
Cevahirii’l-Miiluk'ta; 25 Osmanli padisahinin siirlerini toplamistir. Osmanli padisahlarinin siirleri
daha 6nce bir eserde toplanmis degildir. Ali Emiri, Cevahirii’l-Miiluk'ta toplanan bu siirleri, diizenler
ve siirlere tahmisler yazar. Padisahlarin bir gazelinin ya da bir kasidesinin her beyitinin 6niine ayni
vezin ve kafiyede ilic misra' eklenerek muhammes haline getirerek "tahmis etme" gibi sairlik
hiinerlerini bu kitapta gostermistir.(www.tiirkedebiyati.org). Cevahirii’l-Miilik’te padisah V.
Mehmed’in siiri yoktur, Ali Emiri’nin ricasi lizerine V. Mehmed bir gazel yazarak Ali Emiri’ ye
vermis ve kitaba eklenmigtir. Ali Emiri V. Mehmed’e ricasinda; “Ecdadinizin biitiin manzum
eserlerinin toplandigi bu hazinede yeriniz agik bulunuyor efendim”, demistir. Gazel bu rica lizerine
yazilmistir (Akcay, 2014: 2). Ali Emiri’'nin Osmanli Tarih ve Edebiyat Mecmuasi’'ni yayinlama
amaglar1 arasinda Osmanli sultanlarinin eserlerini yayimlamakta vardir. Kanuni Sultan Siileyman'in 13,
Sultan III. Murat'in 10 ve Sultan I. Ahmet'in yedi siiri yaymlanmigtir. Ali Emiri’nin padisah siirlerine
yazdigi nazireler de bu dergide yayinlanmistir (Mermutlu, 2012: 1-2). Tiim bu gayretler Ali Emiri’nin
Osmanli Padisahlarina verdigi kiymet ve sevginin tezahiiriidiir.

2.1.9. Eserleri

Ali Emiri’nin, istinsahini yaptig1 metinler hari¢; 16 manzum ve mensur eseri vardir (Mermutlu,
2012: 1-2). Bu eserler asagida belirtilmistir.

= Divan: Kendisinin bir cilt tutacagini ve yiiz binden fazla beyiti ihtiva edecegini soyledigi
divan1 basilmamustir.(Diyarbakirli Prof. Dr. Mustafa Ugurlu Aslan divanini giiniimiiz
harfleriyle basmustir.)

*  Tezkirei Suardi Amid: Diyarbakirh sair ve ediplerin biyografilerinden olusan bu eserin;
birinci cildi basilmustir. icinde kendi terciimei hali de vardir. Kiitiiphanedeki miisveddesinin
sonuna 1296 ortalarna kadar ilaveler yaptigini, ondan sonra topladigi bir hayli isim ve eserin
hastaligi nedeniyle tamamlanamadigini belirtmistir.

= Levami-iil Hamidiye: II. Abdiilhamid’e olan sevgi ve hiirmetini {izerine yazdigi eserdir.
Hicri 1310°da (1892/93) yazilmis olan bu eser 58 yapraktir ve iki sene sonra 187 sayfa olarak
Alem Matbaasinda basilmistir
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= Cevahiriil Miilik: 25 Osmanli Padigahinin siirlerini igeren eseridir.

= Ezhan Hakikat

= Yavuz S-ultan Selim’in Tiirkce es’annm tahmisi.

= Osmanh Viidyeti Sarkiyyesi.

= Nevadiri Eslaf: Bu isim altinda, bazi eski yazma eserleri hasiyelerle yaymlamistir: Cami
Cem-ayin, Asafname, Nizam-iid-Diivel, Mardin Miilakii Artukiye tarihi, Cin Seyahatnamesi,

Tunus Tarihi.

= Amid Mecmuasi: Mesrutiyette alt niisha yaymlanmustir.
= Osmanh Tarih ve Edebiyat Mecmuasi: Aylik dergi olup, 31 niisha ¢ikmustir.

Tarih ve Edebiyat Mecmuasi: Ayrica bes niisha nesrolunmustur (Tevfikoglu,1970: 4; Mermutlu,
2012: 1-2) Ug farkl tiirde yayinladig: eserleri asagida tablo halinde gérmek miimkiindir.

Tablo.1. Ali Emiri Efendi’nin Eserleri

MANZUM ESERLER

MENSUR ESERLER

MECMUA VE MAKALE

Cevahiri'l-Miiltk

Abau’l 1.Abau’l-Akvam:

Amid

Divanlar

Acaibii’-Letaif

Osmanli Tarih ve Edebiyat
Mecmiiasi

Ezhar-1 Hakikat

Asafnameetaif:

Tarih ve Edebiyat

Kitabii’l-Egani

Cam-1 Cem Ayin

Levamii’l-Hamidiyye

Duriib-1 Emsal

Yanya Sairleri

Esami-i Suard-y1 Amid

Yavuz Sultan Selim Han
Hazretleri’nin Tiirki Eg’ar1
sahanelerinin Tahmisati

Mardin Miilik @ Artukiyye Tarihi

Mir’atii’l-Fevaid Mukaddimesi

Mir’atii’l-Fevaid fi Tercim i Suard-y1 Amid

Muséahabe-i Edebiye

Nizamii’d-Diivel

Iskodra Vilayeti Osmanli Sairleri

Osmanli Vilayat 1 Sarkiyyesi

Seyh Emin Tokadi Hazretleri’nin
Terciime-i Hali

Tesalya Osmanli Sairleri:

Tezkire-i Suara i Amid:

Tunus Tarihi

Yemen Hatirat1

Kaynak: Aslan, 2008: 52-59

3. YONTEM

Nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman analizi yontemi kullanilmigtir. Yapilmisg
olan bu arastirma nitel desende tasarlanmus, siirdiiriilmiis ve tamamlanmustir. Nitel arastirma yontemi
kullanilan ¢aligmalarda goriisme, gozlem, ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama teknikleri
kullanilir ve konular dogal ortamda gergege yakin ve bir biitiin halinde teskil edilmeye calisilir
(Yildirim ve Simsek, 2005). Dokiiman incelemesi, arastirilmasi amaglanan vaka veya vakalara iligskin
malumat iceren yazili belgelerin analiz edilmesini igermektedir. Dokiiman incelemesi, bir arastirma
problemi hakkinda belirli zaman aralig1 dahilinde iiretilen dokiimanlar ya da ilgili konuda birden fazla
kaynak tarafindan ve degisik araliklarla iiretilmis dokiimanlarin genis bir zaman dilimine dayali
analizini miimkiin hale getirebilmektedir (Y1ldirim ve Simgek, 2000, 5.140-143).

3.1. Amag¢
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Diyarbakir’in ve iilkemizin en 6nemli edebiyatcilarindan olan Ali Emiri Efendi ile alakal
literatlirde yeterli ¢alisma olmadigi, boylesine dnemli bir edebi sahsiyetin yeterince taninmadigi
goriildiiglinden boyle bir calisma yapmak temel hedef olarak belirlenmistir.

3.1.2. Onem

Ali Emiri Efendi’nin hayati ve eserlerinin konu edinildigi bu ¢alisma ile kendisinin daha fazla
taninmasina katki saglamak icin yapmis oldugumuz bu caligmamin literatiire katki sunmasi
bakimindan 6nem arz etmektedir.

4. SONUC

Calisma siiresince Ali Emiri Efendi’nin bir¢ok eserleri edebi ve dilsel bakimdan incelenmistir.
Incelenen eser diinya tarihinde ¢ok dnemli bir yer tutmanin yani sira turizmin gelisimine de katkida
bulundugu agiktir. Bu baglamda giinimiizde “edebiyat turizmi” kavramu kiiltiirel, dilsel ve turistik
faaliyetlerin tiggeninde ortaya c¢iktig1 diisiiniilebilir.

Edebiyat turizmi, medeniyet turizmi, 6zel ilgi turizmi, kiltiir ve dil eserleri ¢er¢evesinde ele
alman bu yazida edebiyat miizelerinin turizm sektoriindeki onem iizerinde durulmus tim diinya
orneklerinde oldugu gibi, edebiyat miizeleri giiniimiiz Tiirkiye’sinde de artik 6nemli bir yere sahip
oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla turizm sektdriinde de maddi ve kiiltiirel anlamda 6nemli katma deger
saglar hale gelmistir (Polat, 2021). Nasil ki atasozleri bir toplumun kiiltiir hayatinda ¢ok 6nemli bir
yere sahipse ki; genelde atasdzleri milletlerin hayat tarzlarindan, birikimlerinden, cesaretlerinden,
fikirlerinden, medeniyetlerinden ve ananelerinden ortaya ¢ikmig birikimleridir. Ali Emiri gibi
sahsiyetlerde toplumun atasozleri gibi hafizasi ve birikimidir (Babayigit, 2020a; Babayigit, 2020b).
Teknolojinin ve ihtiyaclarin degismesiyle birlikte globallesen diinyada her sektdr payimna diisenden
yararlanmaya caligsmaktadir. Bu degisim ve gelisim furyasi turist profilini de ayni orantida etkilemis ve
sektor artik yeni ekonomik pazar arayisina girmek durumunda kalmistir. Bu husustan hareketle Tiirk
turizm destinasyonlarma baktigimizda i¢ kesimlerimiz kiy1 sehirlerimize gore daha dezavantajl
goriinmekle birlikte, i¢ ve dogu kesimlerimizde sakli kalmig turistik eserlerimiz ve degerlerimiz giin
yiiziine ¢ikarilmaya muhta¢ bir gizli haine niteligindedir. Bu sehirlerimizdeki turizm otoriteleri,
bulunduklart mekanlardaki sakli hazineleri ortaya g¢ikarip reklam ve tanitimlarimi yaparak turizm
ekonomisindeki pastadan daha fazla pay almayr amaclamaktadirlar (Polat, 2021). Ozel ilgi turizm
tirleri i¢inde belki de en 6nemlilerinin basinda gelen “edebiyat turizmi”, iilkemizde hak ettigi degeri
yavag yavas gormeye baslamis olmasina ragmen hak ettigi konuma heniiz gelememistir. Turizm
ekonomisine ¢ok 6dnem veren bir iilke olarak edebiyat turizmini de artik merkeze almak suretiyle, bu
yonde yeni yatirimlar yapilmali ve sadece ulusal olgekte degil, uluslararasi arenada da yeterince
tanitimi yapilmalidir. Ulke ekonomisine turizm alaninda dnemli bir girdi saglamasi agisindan gereken
tim potansiyel ve edebiyat alanindaki zengin geg¢misimiz mevcuttur. Bu mevcut potansiyeli ve
birikimimizi en verimli sekilde kullanmak i¢in kusursuz bir organizasyon yapilarak gerekli adimlar
resmi ve 0zel kurumlarin etkin isbirligi ile ivedi olarak atilmalidir. Turizm endiistrisinin bas dondiiren
bir hizla degistigi ve gelistigi ¢agimizda bu endiistride, edebiyat turizmi bas aktér olmaya namzet 6zel
ilgi turizmi olacaktir siiphesiz.

Diyarbakir’in yetistirdigi miimtaz insanlardan edebiyatci, sair, tarihgi ve gazeteci olarak ilim
alemine bir¢ok eser kazandirmis Ali Emiri Efendi’nin en biiyiik hizmeti; mensubu bulundugu Osmanl
cografyasindan birgok eseri, kendi imkanlariyla toplayarak olusturdugu sahsi kiitiiphanesini milletine
bagislamasidir. 1916 yilinda Feyzullah Efendi Medresesinde Millet Kiitiiphanesini Fransa‘dan gelen
konforlu teklifi siddetle reddederek milletinin hizmetine sunmus 6liimiine kadarda bu kiitiiphanenin
miidiirliigiinii yapip ziyarete gelen genglerle ve kitap meraklilariyla ilgilenmistir.

Ali Emiri Efendi ¢ocukluk yaslarindan itibaren zaman zaman sagligini kaybedecek kadar, bir
kitabin bulmak icin kilometreleri géze alan, kendi kazancimi kitaplara harcayan, elde edemedigi
kitaplar1 ¢ogu zaman kendisi istinsah ederek kitapligina katan bir kitap tutkunu. “nev’i sahsina
miinhasir” bir karakterdir. Divaninda kitaba olan tutkusunu; (Aemnz38) su Lamba kenarinda kitap
miitalda ederken, sabah olmak defaatle vaki’ oldu. Uyusam kimse yanima yatamazdi. Okudugum
kitaplar stiret-i aleni ile tekrar edermisim” diye dile getirmektedir. Ali Emiri Efendi Diyarbakir’in ilim
ikliminden aldig1 kiiltiirle, Osmanli cografyasindaki edindigi birikimlerle ve Omriiniin biiyiik bir
béliimiinii gecirdigi Istanbul’a kadar her gittigi mekanda kitaplarla ve bulundugu mekénlarin yetismis
kiymetli insanlariyla yakin dostluklar kurmus, ilim kiiltlir camialarina déhil olmustur. Osmanl
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hanedanina olan muhabbeti ve son donem padisahlariyla olan iliskisi Diyarbakirli bir miimtaz
sahsiyetin payitahta edindigi yeri gdstermesi agisindan 6nemlidir. Ali Emiri Efendi Mesrutiyetin son
yillarinda yasamig, Cumhuriyetin kurulusuna sahit 1924 yilina kadar kiitiiphanesinin miidiirligiini
yapmistir. Mezar1 Fatih Camii Haziresindedir.

Bu baglamda bir 6rnek olarak makalemizde yer verdigimiz Ali Emiri, dogdugu topraklar olan
Diyarbakir’da adina olusturulacak bir edebiyat miizesiyle hak ettigi mekana kavusturulmalidir.
Diyarbakir halkinin ve Diyarbakir’a gelen ziyaretgilerin bu miimtaz sahsiyeti, onun dogdugu ve
karakterine yon veren, ilk egitimini aldig1 bu topraklarda tanitilmasi geng nesiller i¢in de dnem arz
etmektedir. Ali Emiri’nin dogup yasadigi evin tespit edilip 0 mekanda adina bir edebiyat miizesi
olusturulmalidir. Sahsiyetinin muhkemligi, tarih, edebiyat suuru ve kendi medeniyetine olan
bagliligiyla 6rnek bir sahsiyet olan Ali Emiri’nin hem kendi hemserileri hem de Diyarbakir’a gelen
ziyaretciler tarafindan taninmasi, 6rnek ve oncii sahsiyetlerin rol model olmas1 yoniinden de 6nemli bir
katki saglayacaktir. Ayrica Ali Emiri’nin eserlerinin dilbilimsel bakimdan diger dillerdeki edebi
eserlerle karsilagtirmali ¢aligmalarin yiiriitiilmesi de miimkiindiir.
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Dilbilimin son donemlerde popiiler arastirma
alanlarindan  biri olan edimbilim (Alm.
Pragmatik) en basit ifadeyle dil kullanim bilimi
M H M olarak tanimlanmaktadir. Dil kullanimi ¢ok
E D I M B l L l M genis bir yelpazeyi kapsadigindan dolay1
= edimbilim de c¢ok genis bir arastirma alanina
Kavramlar - Yontemler - Alanlar sahiptir. Anlambilim, gostergebilim, soylem
analizi, metin dilbilim, dilbilgisi, stilistik basta
olmak iizere edimbilimin bir¢ok alanla kopmaz
bir  baglantisi  s6z  konusudur.  Farkli
cografyalarda yasayan insanlarin dil kullanimi
cok farkli ve cesitli oldugu i¢in edimbilim ayrica
halkbilimiyle de siki iliski i¢indedir. Yani
edimbilim dil ve o dili kullanan 6zelde kisi,
genelde toplum ve kiiltiir ile ilgilenmektedir.

Yukaridaki ~ tamimlayici  bilgilerden  de
anlagilacag iizere, edimbilim hem giincel hem
de ¢ok derin bir arastirma alanidir. Prof. Dr.
Seyyare DUMAN’in Mayis 2022 tarihinde
Dorlion Yayinlart iizerinden piyasaya c¢ikan
Edimbilim: Kavramlar-Yontemler-Alanlar
Prof. Dr. Seyyore Duman baslikli inceleme-arastirma kitab1 giincel ve
derin olan edimbilim arastirmalarina 151k
tutacak, net, anlasilir ve sistematik bir bi¢imde
kaleme alinmis bir eserdir. Kitapta edimbilimi
farkl1 acilardan ele alan yedi adet bolim ile
sonu¢ kismi yer almaktadir. BirinCi boliimde
edimbilimin tanimi, konusu, tarihgesi ile
iletisimsel boyutuna yer verilmistir. Tanim kisminda bir tanimlama yerine konuyu farkli acilardan
irdeleyen cesitli tanimlamalara yer verilmesi edimbilimin genis ¢aligma alanini1 gdstermesi agisindan
onemlidir. Kullanim alan1 baglaminda dilbilim ve edebiyatin yani sira basin-medya, terapi, doktor dili,
mahkemeler ve davalar, edebi metin analizi, teknolojik malzemeler ve iletisim, dil edinimi, dil dersleri,
kiiltiirleraras etkilesim gibi edimbilimin hemen her alanla iliskili oldugu bu bdliimde vurgulanmustir.

Arastirmalncelemse

Edimbilim arastirma alaninin belli bir kavram kiimesi mevcuttur. Bu kavram kiimesini olusturan
sozciiklerin tiimii edimbilim ¢aligsmalarina 151k tutmaktadir. S6zeylem, s6zce, sdylem, dérnekge, baglam,
sezdirim, konusma ilkeleri, gosterim, gonderim, onvarsayim ve Onerme gibi sozciikler bu kavram
kiimesini olusturmakta ve bunlarin hepsi kitabin ikinci boliimiinde drneklerle derinlemesine bir sekilde
ele alinmistir. Edimbilimdeki s6ylem bigimlerini ele alan ii¢lincii boliimde sohbete dayali soylem ile
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kurumsal sdylem irdelenmistir. Kurumsal sdylemin siyaset, hukuk, idari gibi ¢ok farkli sekillerde
orneklendrilmesi kitaba zenginlik katmistir.

Dilsel ve zihinsel analizi i¢eren sdylem ¢oziimlemesi kitabin dordiincti boliimiinii olusturmaktadir.
Toplumsal hayatin farkl alanlarindan séylemlerin analizi tizerine odaklanan bu boliimde etkilesimsel,
elestirel, konugma ve anlati ¢6ziimlemeleri detaylica aktarilmustir. Dil keyfi bir kullanim araci degildir,
bunu kitabin besinci boliimiinii olusturan sézeylem kuramindan 6greniyoruz. Sézeylem kurala bagh
eylem, kurala bagh konusmadir. Hedef kitlenin konusulani anlayabilmesi i¢in sd6zeylem kurallarina,
yani dilbilgisel ve s6z dizimsel ilkelere uymak gerekir. Edimbilim ve bilisim arasindaki iligkiyi
irdeleyen altinct boliimiin ardindan edimbilimin alanlarina deginilmistir. Kitabin yedinci boliimiinii
olusturan edimbilim alanlar1 baglaminda 6zellikle dilbilimsel edimbilim, islevsel edimbilim, karsitsal
edimbilim ve kiiltiirlerarasi edimbilim ile deneysel edimbilime yer verilmistir. Caligmanin sonug kismi
da edimbilim konusunda arastirmalar yapan bilim insanlarina yol gosterici Oneriler igermektedir.
Ozellikle edimbilim gergevesinde whatsapp grup sohbetleri, online dersler, home office uygulamalari,
dijital aligveris siteleri, telekonferans gibi dijital teknoloji odakli etkilesimlerin edimbilimsel analizleri
onerilmistir.

Sonug olarak, Anadolu Universitesi emekli 6gretim iiyelerinden olan Prof. Dr. Seyyare DUMAN’1n bu
caligsmasi edimbilim konusunda galigmalar yapan veya yapmayi diisiinen bilim insanlarina 11k tutacak,
yol gosterecek bir 6zellige sahiptir. Bagindan sonuna kadar kusursuz bir sekilde, yerinde tespit ve
orneklerle kaleme alinan bu ¢calismanin gézden kacan tek kiiciik ayrintisi, icindekiler kisminda dordiincii
boliimiin basligina yer verilmemesidir. Bu da boylesine bilimsel ve giizel bir eserin nazar boncugu olsun.
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