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Ozet
Bu aragtirmada, gegici koruma altindaki Suriyeli ortaokul 6grencilerinin hayat
boyu 6grenme tutumlar ile bilisim teknolojilerine yonelik 6z-yeterlik algilar1
arasindaki iligki incelenmistir. Iligkisel tarama modelindeki aragtirmanin
orneklemini, Tiirkiye'nin dogusundaki bir devlet ortaokulunda 6grenim goren
186 Ogrenci olusturmustur. Veriler, Hayat Boyu Ogrenme Tutum Olcegi ve
Bilisim Teknolojileri Kullamim Yeterliligi Olcegiyle toplanmus; t-testi, tek yonlii
varyans analizi ve Pearson korelasyon analiziyle c¢Oziimlenmistir. Kiz
ogrenciler incelenen ii¢ boyutta da erkeklerden daha yiiksek puan almigtir. On
dort yasindaki ogrenciler yaratici diisiinme ve bireysel-sosyal yeterlik ile
bilisim 0z-yeterliginde daha yiiksek puan alirken 6z-yonelimli 6grenme ve bilgi
arama boyutundaki yas farki anlamh bulunmamaistir. Sekizinci sinif 6grencileri
ise li¢ boyutun tamaminda yedinci sinif 6grencilerinden daha yiiksek puan
almigtir. Tiirkge yeterligi ve ebeveyn egitim durumuna gore anlamli farkliliklar
belirlenmekle birlikte ebeveyn egitimi ile puanlar arasinda dogrusal bir artig
gbzlenmemistir. Internet ve sosyal medya kullanim siirelerine gore anlaml
farklilk bulunmamistir. Biligim 6z-yeterligi, 6z-yonelimli 6grenme ve bilgi
arama ile yaratic1 diisiinme ve bireysel-sosyal yeterlikle pozitif yonde iligkili
bulunmustur. ) )
Anahtar Kelimeler: Hayat Boyu Ogrenme, Bilisim Oz-Yeterligi, Gegici
Koruma, Suriyeli Ogrenciler.

Examining The Relationship Between Lifelong Learning
Attitudes and Information Technology Self-Efficacy
Perceptions of Syrian Middle School Students Under

Temporary Protection
Abstract
This study examined the relationship between lifelong learning attitudes and
perceived ICT self-efficacy among Syrian middle school students under
temporary protection. The sample comprised 186 students attending a public
middle school in eastern Tiirkiye. Data were collected using the Lifelong
Learning Attitude Scale and the Information Technology Use Competency
Scale and analyzed through t-tests, one-way analysis of variance, and Pearson
correlation analysis. Female students scored higher than male students across
all three dimensions. Fourteen-year-old students reported higher creative
thinking and individual-social competence and ICT self-efficacy scores,
whereas the age difference in self-directed learning and information seeking
was not significant. Eighth-grade students scored higher than seventh-grade
students in all three dimensions. Significant differences were observed
according to Turkish-language proficiency and parental education; however,
scores did not increase linearly with parental education. No significant
differences were found according to daily internet or social media use. ICT self-
efficacy was positively associated with self-directed learning and information
seeking and with creative thinking and individual-social competence.
Keywords: Lifelong Learning, ICT Self-Efficacy, Temporary Protection,
Syrian Students.
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1. GiRiS

Zorunlu gog, cocuklarin egitim hakkina erisimini ve egitim yasamlarini kesintisiz bicimde
siirdiirebilmelerini kiiresel Olcekte etkileyen ¢ok boyutlu bir olgudur. Suriye’de 2011 yilinda
baglayan catigmalarin yol actig1 kitlesel yerinden edilme hareketi, milyonlarca cocugun egitim
siirecinin kesintiye ugramasina neden olmustur. Suriye’ye cografi yakinligi ve uyguladig1 gecici
koruma politikasi nedeniyle Tiirkiye, Suriyeli cocuklarin ulusal egitim sistemine katilimini saglayan
baglica ev sahibi iilkelerden biri haline gelmistir. Nitekim 2024-2025 egitim-6gretim yilinda
Tiirkiye’de bulunan okul ¢agindaki 850 bini agkin Suriyeli cocugun yaklasik 650 bini 6rgiin egitime
devam etmistir. Bununla birlikte ilkokul ve ortaokul diizeyinde %90’1n iizerine ¢ikan okullagsma
oraninin ortadgretimde %42’ye gerilemesi, egitime erisimde saglanan ilerlemenin egitim
kademeleri arasinda aymi Olciide siirdiiriilemedigini gostermektedir (United Nations High
Commissioner for Refugees [UNHCR], 2026).

Tiirkiye’deki gecici koruma altindaki Suriyeli 6grencilerin egitim entegrasyonu sadece okula kayit
oranlariin artirllmasi veya dil 6gretimi gibi tekil boyutlara sigdirilamayacak derecede karmasik
bir yap1 sergilemekte dolayisiyla bu siireclerin erisim, nitelik, sosyal biitiinlesme ve siirdiilebilirlik
boyutlarim1 bir arada degerlendiren biitiinciil bir yaklasimla ele alinmasi gerekmektedir
(Arslanoglu vd., 2021; Unal, 2022; Yigit vd., 2021). Egitime erisim boyutu incelendiginde 6zellikle
uzaktan egitim slireclerinde gecici koruma altindaki &grencilerin cesitli altyapisal ve
sosyoekonomik engellerle karsilastign goriilmektedir. Bilgisayar, tablet ve akilli telefon gibi
teknolojik cihazlarin yetersizligi, sinirli internet erisimi, kalabalik ailelerde cihazlarin paylasilmasi
ve evde uygun bir calisma ortaminin bulunmamasi gibi hane ici kisithliklar, 6grencilerin derslere
diizenli ve etkin katihmlarim giiclestirerek egitim olanaklarindan esit bicimde yararlanmalarim
siirlandirabilmektedir (Arslanoglu vd., 2021; Karakaya Altiok vd., 2025; Unal, 2022). Maddi
imkansizliklar nedeniyle bazi ortaokul 6grencilerinin ¢aligmak zorunda kalmasi erigimi tamamen
keserken kriz anlarinda cihaz kullamminda erkek gocuklara oncelik verilmesi gibi toplumsal
cinsiyet rolleri de kiz ¢ocuklarinin kirilganlhigini artirmistir (Arslanoglu vd., 2021; Karakaya Altiok
vd., 2025). Egitimin niteligi boyutu ise dilsel engeller, pedagojik simirliliklar ve ortografik
zorluklarla sekillenmektedir. Tiirkce dil yetersizligi, etkilesimden uzak diiz anlatim odakli derslerin
anlagilabilirligini diisiirmekte velilerin de Tiirk¢e bilmemesi sebebiyle 6dev takibi ve dijital
sistemlerin kullanimi neredeyse imkansizlasarak 6grenme kayiplarini derinlestirmektedir (Yigit
vd., 2021; Karakaya Altiok vd., 2025; Unal, 2022). Bu siirecte standart miifredat ve ders
kitaplarinin siginmaci 6grencilerin dil diizeyinin ¢ok tistiinde kalmasi derse katilimi olumsuz
etkilerken, okuma metinleri ve etkinliklerin "degistirme, azaltma, yerine koyma" ilkeleriyle
ogrencilerin hazirbulunusluguna gore uyarlanmasinin akademik katilimi anlamh 6lciide artirdig
saptanmustir (Durhat ve Okten, 2021). Ozellikle ilk okuma-yazma egitiminde, Arap ve Tiirk alfabesi
arasindaki sesbilgisel ve yapisal farklar siginmaci 6grencilerin harfleri karistirmasina, satir
oryantasyonunu kaybetmesine ve dikte calismalarinda tinlii harfleri yazmayip sadece sessiz harfleri
kullanmasina yol acgarak temel okuryazarlik kalitesini diisiirmektedir (Kiric1 ve Cetin, 2025). Tim
bu sistemik engeller karsisinda egitimin niteligini artiran en kilit unsur; siginmaci ¢ocuklar
akranlariyla eslestiren, duyusal/gorsel materyalleri zenginlestiren ve akran destegini planh
kullanan 6gretmenlerin kapsayici pedagojik cabalari ve olumlu tutumlardir (Halef ve Gocen, 2021;
Terzi vd., 2019; Yigit vd., 2021).

Egitim ortamlarinda sunulan bu kurumsal ve pedagojik desteklerin 6tesinde, 6grenmenin degisen
kosullar altinda siirdiiriilebilmesini saglayan temel bireysel yapilardan biri hayat boyu 6grenmedir.
Hayat boyu 6grenme; bireyin yasaminin farkli donemlerinde bilgi, beceri ve yeterliklerini
gelistirmesini, 6grenme gereksinimlerini fark etmesini, ulagilabilir amaclar belirlemesini, bilgi
kaynaklarina erigsmesini ve kendi 6grenme siirecinin sorumlulugunu iistlenmesini kapsayan siirekli
ve 6z-yonelimli bir siirectir. Bu siirecin temel bilesenleri arasinda yer alan 6grenme motivasyonu,
0z-yonelim, bilgi arama, yaratici diislinme ve bireysel-sosyal yeterlikler, oOzellikle ortaokul
doneminde geliserek sonraki 6grenme yasantilarina temel olusturmaktadir. S6z konusu yeterlikler;
egitim dili ve sistemi degisen, onceki egitim yasantilar1 kesintiye ugrayabilen ve okul dis1 6grenme
kaynaklarina esit kosullarda erisemeyen gecici koruma altindaki Suriyeli 6grenciler acisindan daha
belirgin bir 6nem tasimaktadir. Nitekim dijital okuryazarlik ve ¢evrim ici bilgi arama becerilerinin,
bireylerin 6grenmelerini bagimsiz bigimde siirdiirebilmelerini destekledigi ve hayat boyu 6grenme
tutumlariyla olumlu yonde iligkili oldugu belirtilmektedir (Tekedere ve Goker, 2023; Elgi, 2024).
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Hayat boyu 0grenmenin siirdiiriilebilmesinde 6nemli bir arac olan dijital teknolojilerden etkili
bicimde yararlanabilmek, yalnizca bu teknolojilere erismeyi degil, ayn1 zamanda gerekli dijital
yeterliklere ve 6z-yeterlik algisina sahip olmay1 gerektirmektedir. Dijital yeterlik; teknik cihaz
kullaniminin 6tesinde bilgi ve veri okuryazarligy, dijital iletisim ve is birligi, icerik {iretimi, giivenlik
ve problem ¢6zme becerilerini kapsayan ¢ok boyutlu bir yap1 olarak tanimlanmaktadir (Vuorikari
vd., 2022; Fraillon ve Duckworth, 2024). Bilisim teknolojilerine yonelik 6z-yeterlik ise 6grencinin
dijital ortamlarda karsilastigi gorevleri basariyla yerine getirebilecegine iliskin inancim ifade
etmekte; teknoloji kullanimi, bagimsiz 6grenme davraniglari ve bilgisayar-bilgi okuryazarligiyla
yakindan iligkili bulunmaktadir (Rohatgi vd., 2016; Hatlevik vd., 2018). Bu dogrultuda dijital
teknolojiler, gecici koruma altindaki Suriyeli 6grencilerin dil 6grenmelerini, egitim kaynaklarina
erismelerini ve okul disindaki 6grenme siireclerini devam ettirmelerini destekleyebilecek 6nemli
olanaklar sunmaktadir. Bununla birlikte cihaz ve internet baglantisina erisimde yasanan
esitsizlikler, dijital iceriklerin dil ve diizey bakimindan uygun olmamasi, evdeki 6grenme ortaminin
sinirliliklar: ve 6gretmen desteginin yetersizligi, bu olanaklardan etkili bicimde yararlanilmasini
giiclestirebilmektedir (Dreesen vd., 2021; Reinprecht vd., 2021). Nitekim Tiirkiye’'de gecici koruma
altindaki 6grencilerin uzaktan egitim deneyimlerini inceleyen arastirmalar da cihaz ve internet
yetersizligi ile dil sorunlarinin 6grencilerin canli derslere katilimini ve motivasyonunu ciddi 6l¢iide
azalttigini ortaya koymustur (Arslanoglu vd., 2021; Kayman ve Elkatmis, 2021; Karakaya Altiok
vd., 2025; Unal, 2022). Ayrica gecici koruma altindaki Suriyelilerle yiiriitiilen guncel calismalar,
d1J1tal becerilerin yalmzca teknoloji kullanim sikligiyla agiklanamayacagini; erisim olanaklari,
egitim diizeyi ve sosyoekonomik kosullara bagh olarak farklilagabildigini gostermektedir
(Narmanlioglu ve Bayrakei, 2023; Akyol, 2025).

Gecici koruma altindaki Suriyeli Ogrenciler iizerine yapilan arastirmalar incelendiginde,
alanyazinin biiyiik 6lciide 6grencilerin okula uyumlari, akran iligkileri, sosyal kabul ve toplumsal
biitiinlesme deneyimleri {izerinde yogunlastigi; bu konularin ise cogunlukla ilkokul diizeyinde ele
alindigyr goriilmektedir (Bozan vd., 2021; Tiirniikli vd., 2020; Yigit vd., 2021). S6z konusu
calismalarda gecici koruma altindaki ¢ocuklarla ev sahibi toplumdaki akranlarinin karsilikh
tutumlari, sosyal kabul dinamikleri ve 6gretmenler ile rehber 6gretmenlerin siirece iligskin algilar
one cikmaktadir (Benli Ozdemir, 2018; Terzi vd., 2019). Egitime katihmi simirlandiran dil engeli ve
Ogretim iceriklerinin uyarlanmasi gibi sorunlar ise genellikle alfabe farkliliklarindan kaynaklanan
ilk okuma-yazma giicliikleri veya Tiirk¢e ders kitaplarmin ogrencilerin dil diizeylerine gore
sadelestirilmesi cercevesinde incelenmistir (Durhat ve Okten, 2021; Kiric1 ve Cetin, 2025). Covid-
19 pandemisiyle birlikte 6grencilerin dijital teknolojilerle iliskisi uzaktan egitim kapsaminda
arastirilmaya baglanmis olsa da bu calismalarin agirlikh olarak cihaz yetersizligi, internet erisimi
ve teknik altyap1 eksikligi gibi fiziksel dijital ugurum gostergelerine odaklandig1 anlagilmaktadir
(Arslanoglu vd., 2021; Unal, 2022; Karakaya Altiok vd., 2025). Benzer bicimde 6grencilerin okula
yonelik tutumlarini inceleyen sinirh sayidaki arastirma da akran iligkileri ve okul yonetimine iligkin
algilar1 cogunlukla betimsel diizeyde degerlendirmistir (Halef ve Gocen, 2021). Giincel ¢aligsmalar,
dijital yeterlik ve bilisim teknolojilerine yonelik 6z-yeterligin bilgi arama, 6z-yonelimli 6grenme,
ogrenci katihmi ve bilgisayar-bilgi okuryazarligiyla; dijital becerilerin ise hayat boyu 6grenme
tutumlariyla iligkili oldugunu gostermektedir (Hatlevik vd., 2018; Pan, 2020; Tekedere ve Goker,
2023; El¢i, 2024). Buna karsin gecici koruma altindaki Suriyeli ortaokul 6grencilerinin bilisim
teknolojilerine yonelik 6z-yeterlik algilar: ile hayat boyu 6grenme tutumlarini birlikte inceleyen
aragtirmalarin sinirhl oldugu goriilmektedir. Bu arastirma, s6z konusu degiskenler arasindaki
iligkileri dogrudan 6grenci verilerine dayanarak incelemesi ve 6grencilerin egitim deneyimlerini
erisim sorunlarinin yani sira motivasyon, bilis ve dijital yeterlik boyutlariyla ele almas1 bakimindan
alanyazina katki sunmay1 amaclamaktadir. Bu dogrultuda aragtirmada, gecici koruma altindaki
Suriyeli ortaokul 6grencilerinin hayat boyu 6grenme tutumlar ile bilisim teknolojileri 6z-yeterlik
algilar1 arasindaki iligkinin belirlenmesi amaglanmistir. Aragtirmanin problem ciimlesi soyledir:
“Gegici koruma altindaki Suriyeli ortaokul 6grencilerinin hayat boyu 6grenme tutumlari ile bilisim
teknolojileri 0z-yeterlik algilar1 arasinda anlamh bir iligki var midir ve bu degiskenlere iligkin
puanlar 6grencilerin demografik 6zelliklerine gore anlaml bicimde farklilasmakta midir?” Bu
problem dogrultusunda asagidaki alt problemlere yanit aranmistir:

e Gegici koruma altindaki Suriyeli ortaokul 6grencilerinin hayat boyu 6grenme tutumlar: ve
bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algilari; cinsiyet, yas, sinif diizeyi, Tiirkce yeterlik diizeyi,
anne egitim durumu, baba egitim durumu, giinliik internet kullanim siiresi ve giinliik sosyal
medya kullanim siiresine gore anlaml bicimde farklilagmakta midir?
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e Gegici koruma altindaki Suriyeli ortaokul 6grencilerinin hayat boyu 6grenme tutumu
puanlari ile bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algis1 puanlar arasinda anlamli bir iligki var
midir?

2. YONTEM
2.1.Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nicel aragtirma yaklagimi kapsaminda iligkisel tarama modeline gore yiiriitiilmiistiir.
Iigkisel tarama modeli, degiskenler arasindaki iligkinin yoniinii ve diizeyini herhangi bir miidahale
olmaksizin incelemeyi amaclayan betimsel bir arastirma modelidir (Biiyiikoztiirk vd., 2024).
Aragtirmada gegici koruma altindaki Suriyeli ortaokul 6grencilerinin hayat boyu 6grenmeye
yonelik tutumlari ile bilisim teknolojileri kullanimina iliskin 6z-yeterlik algilar1 arasindaki iligki
incelenmistir. Ayrica bu degiskenlere iliskin puanlarin cinsiyet, yas, simif diizeyi, Tiirkce yeterlik
diizeyi, anne egitim durumu, baba egitim durumu, giinliik internet kullanim siiresi ve giinliik sosyal
medya kullanim siiresine gore farklilasip farklilasmadigi degerlendirilmistir.

2.2.Evren ve Orneklem

Aragtirmanin hedef evrenini Tiirkiye'nin dogusunda yer alan bir ildeki gegici koruma altindaki
Suriyeli ortaokul 6grencileri olusturmaktadir. Calisma grubunu ise belirlenen katihim 6lgiitlerini
kargilayan ve arastirmanin yiriitiildiigii devlet ortaokulunda oOgrenim goren oOgrenciler
olusturmustur. Arastirmada olasiliksiz 6rnekleme yontemlerinden uygun ornekleme ile amach
ornekleme yontemlerinden olgiit 6rnekleme birlikte kullamilmigtir. Katilimeilarin gecici koruma
altindaki Suriyeli ortaokul 6grencisi olmalar1 temel 6lgiit olarak belirlenmis; bu 6lciitii kargilayan
ve arastirmacinin ulasabildigi okulda 6grenim goren goniilli Ogrenciler arastirmaya dahil
edilmistir (Creswell ve Creswell, 2018; Patton, 2015). Arastirmanin katihm o6l¢iitleri; 6grencinin
gecici koruma altinda bulunan Suriye uyruklu bir 6grenci olmasi, 2024-2025 egitim-6gretim
yilinda aragtirmanin yiiriitiildiigii okulun 7. veya 8. simifinda aktif olarak kayith bulunmasi ve
aragtirmaya goniillii katilhm gostermesi olarak belirlenmigtir. Bu ol¢iitleri karsilayan toplam 186
Ogrenci aragtirmanin ¢aligma grubunu olusturmustur.

Tablo 1. Arastirmaya katilanlarin demografik bilgileri

Degisken n %
.. Kiz 146 78,5
Cinsiyet Erkek 40 21,5
Yas 13 122 65,6
14 64 34,4

7. siif 94 50,5
Smf 8.Smif 92 49,5

Orneklemin demografik 6zellikleri incelendiginde 6grencilerin %78,5’inin kiz (n=146), %21,5’inin
erkek (n=40) oldugu goriilmektedir. Katihmcilarin %65,6’s1 13 yasinda (n=122), %34,41 14
yasindadir (n=64). Sinif diizeyi bakimindan 6grencilerin %50,5’i 7. sinifta (n=94), %49,5i ise 8.
sinifta (n=92) 6grenim gérmektedir.

2.3.Veri Toplama Araci
Aragtirmada veri toplama araci olarak iki 6l¢ek kullanilmigtir.
2.3.1.Hayat Boyu Ogrenme Tutum Olcegi

Bu arastirmada kullanilan Hayat Boyu Ogrenme Tutum Olcegi, Topdag (2019) tarafindan ortaokul
ogrencilerinin hayat boyu ogrenmeye yonelik tutumlarin belirlemek amaciyla gelistirilmistir.
Olcek gelistirme siirecinde ilgili alanyazin incelenerek 40 maddelik bir deneme formu hazirlanmig
ve maddeler kapsam gecerligi bakimindan uzman goriisiine sunulmustur. Olgegin yap1 gecerligini
incelemek amaciyla acimlayic1 faktor analizi, giivenirligini belirlemek amaciyla ise Cronbach alfa i¢
tutarhlik analizi gerceklestirilmistir. KMO katsayisi .914 olarak hesaplanmig, Bartlett kiiresellik
testi anlamli bulunmustur (x2(78) = 1560.784, p < .001). Faktor analizi siirecinde ortak varyansi
.32’nin altinda kalan maddeler asamali olarak ¢ikarilmis ve her madde ¢ikarimindan sonra analiz
yenilenmistir. Yapilan analizler sonucunda 13 maddeden olusan nihai 6l¢cek formu elde edilmistir.
Olcegin faktor yapisi bu arastirmanin érneklemi iizerinde yeniden incelenmistir. Verilerin faktor
analizine uygunlugunu degerlendirmek amaciyla KMO katsayis1 ve Bartlett kiiresellik testi
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hesaplanmistir. KMO katsayis1 .896 olarak belirlenmis; Bartlett kiiresellik testi anlamlh
bulunmustur (x2(78) = 1464.854, p < .001). Bu sonuglar, verilerin faktor analizine uygun oldugunu
gostermistir. Temel bilesenler analizi kullanilarak gerceklestirilen analizde, faktorlerin
yorumlanabilirligini artirmak amaciyla Varimax dik dondiirme tekniginden yararlanilmistir.
Analiz sonucunda 6zdegeri 1’in {izerinde olan iki faktorlii bir yap1 elde edilmistir. Birinci faktoriin
0zdegeri 6.726 olup toplam varyansin %51.740’1n1, ikinci faktoriin 6zdegeri ise 1.248 olup toplam
varyansin %9.602’sini aciklamistir. Iki faktoriin birlikte acikladigy toplam varyans %61.343tiir.
Dondiirme sonrasinda birinci fakt6r toplam varyansin %30.996’s1n1, ikinci faktor ise %30.346’sin1
aciklamistir. Dondiiriilmiis bilesenler matrisi ve madde icerikleri birlikte degerlendirilerek ¢capraz
yiiklenen maddeler, baskin faktor yiikleri ve kuramsal uygunluklar1 dogrultusunda ilgili faktorlere
atanmistir. Birinci faktér; m3, m4, m5, m6, m7, m8, mg ve mi2 olmak iizere sekiz maddeden
olusmus ve “Oz-yonelimli 6grenme ve bilgi arama egilimi” olarak adlandirilmustir. ikinci faktor ise
m1, m2, m10, m11 ve m13 olmak tizere bes maddeden olusmus ve “Yaratic1 diisiinme ve bireysel-
sosyal yeterlik” olarak adlandirilmistir. Buna gore 6l¢egin mevcut 6rneklemde 13 madde ve iki
faktorden olusan bir yap sergiledigi belirlenmistir. Arastirmacilar tarafindan 6lcegin i¢ tutarhiligim
belirlemek amaciyla Cronbach alfa katsayis1 hesaplanmistir. 13 maddelik 6lcegin tamamina iligkin
katsay1 ,920 olarak bulunmustur.

2.3.2.Bilisim Teknolojileri Oz-Yeterlilik Olcegi

Bu arastirmada kullamlan Bilisim Teknolojileri Oz-Yeterlilik Olcegi, Topdag1 (2019) tarafindan
gelistirilmigtir. Olgek gelistirme siirecinde ilgili alanyazin dogrultusunda 6grencilerin bilisim
teknolojilerine iligskin yeterlik algilarin1 6lgcmeye yonelik bir madde havuzu olusturulmus, uzman
goriisleri dogrultusunda 45 maddelik deneme formu hazirlanmstir. Olcegin gecerlik ve giivenirlik
calismalarim gerceklestirmek amaciyla 454 6grenciden veri toplanmigtir. Olcegin yap1 gecerligini
belirlemek amaciyla acimlayic1 faktor analizi, giivenirligini belirlemek amaciyla ise Cronbach alfa
i¢ tutarhlik analizi yapilmigtir. Faktor analizine uygunlugu degerlendirmek amaciyla hesaplanan
KMO katsayis1 .946 olarak bulunmus, Bartlett kiiresellik testi ise anlamli bulunmustur
(x2(300)=5400.967, p<.001). Faktor analizi siirecinde ortak varyans degeri .32'nin altinda kalan
maddeler ile iki faktorde binisiklik gosteren ve faktor yiikleri arasindaki fark .10'dan kiigiik olan
maddeler oOlgekten c¢ikarilmistir. Her madde cikarimindan sonra faktor analizi yeniden
gerceklestirilmis ve analizler sonucunda olgegin 19 maddeden olusan nihai yapisi elde edilmistir.
Olcegin toplam acikladig1 varyans %57.7 olarak belirlenmistir. Olcegin giivenirligi Cronbach alfa ic
tutarlilik katsayisi ile incelenmistir. Bu deger oOlcegin yiiksek diizeyde giivenilir oldugunu
gostermektedir. Aragtirmacilar tarafindan 6l¢egin ic tutarliligini belirlemek amaciyla Cronbach alfa
katsayis1 hesaplanmustir. Bilisim Teknolojilerine Yonelik Oz Yeterlik Algis1 Olcegi'nin 19 maddelik
tamamina iliskin Cronbach alfa katsayisi ise ,963 tiir.

2.4.Veri Analizi

Arastirmada veri analizine baglamadan 6nce degigskenlerin normal dagilim gosterip gostermedigi
carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri incelenerek degerlendirilmistir.

Tablo 2. Normal dagilim tablosu

Boyut (scljgvlzrﬁi;l;) Basiklik (kurtosis)
Ozyonelimli Ogrenme ve Bilgi Arama Egilimi ,039 -1,160
Yaratici Diisiinme ve Bireysel Sosyal Yeterlik -,071 -1,210
Bilisim Teknolojilerine Yonelik Oz-yeterlik Algis: -,108 -1,079

Tablo 2’de sunulan bulgulara gére Oz-yonelimli Ogrenme ve Bilgi Arama Egilimi degiskeninin
carpiklik degeri .039, basiklik degeri —1.160; Yaratict Diisiinme ve Bireysel-Sosyal Yeterlik
degiskeninin carpiklik degeri —.071, basiklik degeri —1.210; Bilisim Teknolojilerine Yonelik Oz-
yeterlik Algis1 degiskeninin carpiklik degeri —.108, basiklik degeri ise —1.079 olarak hesaplanmistir.
Alanyazinda carpiklik ve basiklik degerlerinin +1.5 (Tabachnick ve Fidell, 2013) ya da %2.0
araliginda olmasi, dagilimin normalden asir1 sapma gostermedigine isaret etmektedir. Bu
aragtirmada biitlin degiskenlere ait ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin s6z konusu sinirlar i¢inde yer
aldig1 goriilmektedir. Bu bulgular dogrultusunda korelasyon, t-testi ve ANOVA gibi parametrik
analizlerin uygulanmasina karar verilmistir.
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2.5. Veri Toplama Siireci

Aragtirmada kullanilan Ol¢cme araglar1 0Ozgiin Tiirkce formlariyla uygulanmistir. Uygulama
oncesinde maddelerin 6grenciler tarafindan anlasilabilirligini degerlendirmek amaciyla arastirma
orneklemine dahil edilmeyen 6grencilerle pilot calisma gergeklestirilmistir. Pilot uygulamada
ogrencilerin anlamakta giicliik yasadig1 maddeler belirlenmis ve bu maddeler, 6lgegin 6zgiin anlam
degistirilmeden agiklanmistir. Asil uygulamada biitliin 6grencilere ayni1 yonerge verilmis; okuma
glicliigii yasayan ogrencilere maddelerin anlamim degistirmeyecek ve yamitlar1 yonlendirmeyecek
bicimde standart okuma destegi saglanmigtir. Ogrencilerin yanitlarini etkilememek amaciyla
maddeler 6rneklerle aciklanmamig ve arastirmaci tarafindan yorumlanmamustir.

3.BULGULAR

Bu boliimde arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analizinden ulasilan bulgular
sunulmustur.

Turkce seviyesi Anne egitim durumu Baba egitim durumu

Cok kéto %71,0 ilkokul %24,7 likokul %17,2

Kot Ortaokul %21,5 Ortackul %32,3
iyi Lise - %41,9 Lise %25,8
Cok iyi Universite - %11,8 Universite - %24,7
I ] T T ] T T | ] | T ! )
0 20 40 60 80 0 20 40 60 80 0 20 40 60 80
Yuzde (%) Yuzde (%) Yuzde (%)

Sekil 1. Katilimeilarin Tiirkce diizeyi ile anne ve baba egitim durumlar:

Sekil 1 incelendiginde arastirmaya katilan gecici koruma altindaki Suriyeli ortaokul 6grencilerinin
Tiirkce yeterlik diizeyi ile anne ve baba egitim durumlarina iliskin dagihmlar goriilmektedir.
Ogrencilerin  %71,01 Tiirkce yeterlik diizeyini “cok koti”, %21,51 ise “kotii” olarak
degerlendirmistir. Tiirkce yeterlik diizeyini “iyi” (%4,3) ve “cok iyi” (%3,2) olarak
degerlendirenlerin orani daha diisiiktiir. Anne egitim durumunda en yiiksek oran lise mezunlarina
(%41,9) aittir. Bu grubu ilkokul (%24,7), ortaokul (%21,5) ve liniversite mezunlar1 (%11,8)
izlemektedir. Baba egitim durumunda ise en yiiksek oran ortaokul mezunlarina (%32,3) ait olup bu
grubu lise (%25,8), tiniversite (%24,7) ve ilkokul mezunlar (%17,2) izlemektedir.

Teknolojik cihaza sahip olma Teknoloji egitimi alma
Yok %25,8
Evet %39,8
Tablet %14,0
Telefon %48,4
Hayir %60,2
Bilgisayar %11,8
0 20 40 60 80 0 20 40 60 80
Yuzde (%) Yuzde (%)

Sekil 2. Katilimeilarin teknolojiye erisim ve teknoloji egitimi alma durumlar

Sekil 2 incelendiginde 6grencilerin teknolojiye erisim ve teknoloji egitimi alma durumlarina iligkin
dagihmlar goriilmektedir. Ogrencilerin %25,8’1 herhangi bir teknolojik cihaza sahip olmadigim
belirtmistir. Teknolojik cihaza sahip 6grenciler arasinda en yiliksek oran telefon kullananlara
(%48,4) aittir. Bu grubu tablet (%14,0) ve bilgisayar (%11,8) kullanan 6grenciler izlemektedir.
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Ogrencilerin %39,81 teknolojiyle ilgili egitim aldigini, %60,2’si ise bu alanda herhangi bir egitim
almadigim belirtmistir.

Cihaz kullanma siiresi Cihaz kullanma amaci
%32,3
1 yildan az ° Egitim %40,9
1 yil %14,0
Bilgi alma %30,1
2 yil %20,4
Egl 9 %29,0
3 yil ve lizeri %33,3 glence
o] 20 40 60 80 0 20 40 60

Yizde (%) Yizde (%)

Sekil 3. Katilimcilarin teknolojik cihaz kullanma siiresi ve kullanim amaclar:

Sekil 3 incelendiginde 6grencilerin teknolojik cihaz kullanim siiresi ve kullanim amaglarina iligkin
dagilimlar goriilmektedir. Ogrencilerin %33,3’i teknolojik cihazlar ti¢ y1l ve daha uzun siiredir,
%32,3'1i ise bir y1ldan daha kisa siiredir kullandigim belirtmistir. Ogrencilerin %20,4’ii iki yildir,
%14,0’1 ise yaklagik bir yildir teknolojik cihaz kullanmaktadir. Kullanim amaglar: incelendiginde
en yiiksek oranin egitim amach kullanima (%40,9) ait oldugu goriilmektedir. Bu orani bilgi edinme
(%30,1) ve eglence amach kullanim (%29,0) izlemektedir.

Gunlik internet kullanimi Sosyal medya hesabi Giinlik sosyal medya kullanimi

1 saat %54,8 1 saat
Var

2 saat %18,3 2 saat

3 saat %6,5 3 saat

4saat- %4,3 4 saat

[ Yok - %25,3

5 saat ve (zeri %16,1 5 saat ve (zeri
T T T d T T T J l T T T J
1] 20 40 60 80 0 20 40 60 80 0 20 40 60 80

Yuzde (%) Yuzde (%) Yuzde (%)

Sekil 4. Katilimeilarin internet ve sosyal medya kullanim durumlar:

Sekil 4 incelendiginde ogrencilerin internet ve sosyal medya kullammina iliskin dagihmlar
goriilmektedir. Ogrencilerin %54,8’1 interneti giinde yaklagik bir saat kullandigini belirtmistir.
Giinlik internet kullamm siiresinin iki saat oldugunu belirtenlerin oram %18,3, bes saat ve
iizerinde oldugunu belirtenlerin oram %16,1°dir. Interneti giinde ii¢ saat (%6,5) ve dort saat (%4,3)
kullandigin1 belirtenlerin orani daha diisiiktiir. Ogrencilerin %74,7’sinin en az bir sosyal medya
hesab1 bulunurken %25,3’iiniin herhangi bir sosyal medya hesab1 bulunmamaktadir. Giinliik sosyal
medya kullanim siiresi incelendiginde 6grencilerin %65,6’siin sosyal medyada giinde yaklasik bir
saat gecirdigi goriilmektedir. Bu grubu iki saat (%16,1), li¢ saat (%9,7), bes saat ve lizeri (%5,4) ve
dort saat (%3,2) kullanan 6grenciler izlemektedir.

Tablo 3. Cinsiyet degiskenine gore t-testi sonuclari

Boyut Cinsiyet n b SS t df p
0Oz-Yo6nelimli Ogrenme ve Bilgi Kiz 146  3,5342 1,11267 4,670 184 ,001
Arama Egilimi Erkek 40 2,6438 ,88549
Yaratici Diisiinme ve Bireysel- Kiz 146 3,6767 1,02688 5,575 184  ,o001
Sosyal Yeterlik Erkek 40 2,6800 ,00219

Kiz 146 3,60 1,05810 6,380 184 ,001
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Bilisim Teknolojilerine Yonelik

’ C)z—yeterlJik Algis Erkek
Tablo 3’e gore kiz 6grencilerin 6z-yonelimli 6grenme ve bilgi arama egilimi puanlar (xO = 3,53),
erkek o6grencilerin puanlarindan (x = 2,64) anlamli diizeyde yiiksektir (t(184) = 4,670, p < .001).
Benzer sekilde kiz 6grenciler, yaratic1 diistinme ve bireysel-sosyal yeterlik (x(J = 3,68) ile bilisim
teknolojileri 6z-yeterlik algis1 (x[0 = 3,60) boyutlarinda erkek 6grencilerden (sirasiyla x[J = 2,68
ve x[] = 2,38) daha yiiksek puan almistir (t(184) = 5,575 ve 6,380, p < .001). Bu sonuglar, incelenen
ii¢ boyutun da cinsiyete gore anlaml bicimde farklilagtigin1 ve farkhiliklarin kiz 6grenciler lehine
oldugunu gostermektedir.

40 2,38 1,00838

Tablo 4. Yas degiskenine gore t-testi sonuclari

Boyut Yas n X Ss t df p
Oz-Yonelimli Ogrenme ve Bilgi 13 122 3,23 1,08437 -1,835 184 ,068
Arama Egilimi 14 64 3,55 1,18517
Yaratic1 Diislinme ve Bireysel- 13 122 3,23 1,00433 -4,046 184 ,001
Sosyal Yeterlik 14 64 3,88 1,09942
Bilisim Teknolojilerine Yonelik 13 122 3,16 1,20823 -2,040 184 ,004
Oz-yeterlik Algis1 14 64 3,68 1,03591

Tablo 4’e gore 14 yasindaki 6grencilerin 6z-yonelimli 6grenme ve bilgi arama egilimi puanlan (X =
3,55), 13 yasindaki 6grencilerin puanlarindan (X = 3,23) daha yiiksek olmakla birlikte bu farklilik
istatistiksel olarak anlamli degildir (tass) = -1,835, p = .068). Buna karsihik 14 yasindaki
ogrencilerin yaratict diisiinme ve bireysel-sosyal yeterlik puanlar1 (X = 3,88), 13 yasindaki
ogrencilerin puanlarindan (x = 3,23) anlamh diizeyde yiiksektir (tqas4) = —4,046, p < .001). Bilisim
teknolojileri 6z-yeterlik algisinda da 14 yasindaki 6grenciler (X = 3,68), 13 yasindaki 6grencilerden
(X = 3,16) anlamh diizeyde daha yiiksek puan almistir (tuss) = —2,940, p = .004). Bulgular, yasa
gore farkliligin 6z-yonelimli 6grenme ve bilgi arama egiliminde anlamli olmadigini yaratici
diistinme, bireysel-sosyal yeterlik ve bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algisinda ise 14 yasindaki
ogrenciler lehine oldugunu gostermektedir.

Tablo 5. Sinif degiskenine gore t-testi sonuclar:

Boyut Sif n X ss t df p
0Oz-Yonelimli Ogrenme ve 7 94 2,0548 ,88347 -5,050 184  ,001
Bilgi Arama Egilimi 8 92 3,7391 1,21258
Yaratici Diisiinme ve 7 94 2,9745 ,83742 -6,985 184  ,001
Bireysel-Sosyal Yeterlik 8 92 3,9609 1,07611
Bilisim Teknolojilerine 7 94 2,7783 1,04450 -7,559 184 ,001
Yonelik Oz-yeterlik Algisi 8 92 3,9199 1,01451

Tablo 5’e gore 8. sinif 6grencilerinin 6z-yonelimli 6grenme ve bilgi arama egilimi puanlar (x(J =
3,74), 7. siif 6grencilerinin puanlarindan (x[J = 2,95) anlamh diizeyde yiiksektir (t(184) = —5,050,
p < .001). Benzer sekilde 8. sinif 6grencileri, yaratic1 diisiinme ve bireysel-sosyal yeterlik boyutunda
(x = 3,96) 7. simif 6grencilerinden (x[1 = 2,97) daha yiiksek puan almistir (t(184) = -6,985, p <
.001). Bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algis1 bakimindan da 8. simif 6grencilerinin ortalamasi (x[
= 3,92), 7. smif 6grencilerinin ortalamasindan (x[J = 2,78) anlamh diizeyde yiiksektir (t(184) =
-7,559, p < .001). Bulgular, incelenen ii¢ boyutun da smnif diizeyine gore anlaml bicimde
farklilagtigini ve farkliliklarin 8. sinif 6grencileri lehine oldugunu gostermektedir.

Tablo 6. Tiirkce seviyeleri degiskeni ile ilgili ANOVA analizleri

Bovutlar Varyansin Kareler d Kareler Anlamh
yu Kaynagi Toplami Ortalamasi P Farklilik
_ Oz-Yonelimli G&rlgé);lar 21,415 3 7,138 6,083 ,001
Ogrenme ve Bilgi Gruplar ici 3 D-C
Arama Egilimi ruplar ici 213,579 182 1,174
Toplam 234,994 185
Yaratici Diisiinme G;g)slfr 5,641 3 1,880 1,628 ,184
ve Bu;?g[seerll-iiosyal Gruplarici 210,195 182 1,155
Toplam 215,837 185
Bilisim Gruplar
Teknolojilerine arasi 18,855 3 6,285 4829 003 A-C

35



Journal of Current Debates in Social Sciences (9/2), 2026

Yonelik Oz-yeterlik  Gruplari¢ci 236,864 182 1,301
Alg1s¥ Toplam 255,719 185
A: Cok iyi, B:Iyi, C: Kétii, D: Cok kétii

Tablo 6’ya gore Ogrencilerin 6z-yonelimli 6grenme ve bilgi arama egilimleri Tiirkce yeterlik
diizeyine gore anlamli bicimde farkhilagsmaktadir (F(3, 182) = 6,083, p = .001). Post-hoc analizi
kapsaminda yapilan Tukey testine gore “kotii” Tiirkce diizeyindeki 6grencilerin puanlarimin “cok
kotli” diizeyindeki 6grencilerden anlaml bigimde yiiksek oldugu belirlenmistir. Buna karsilik
yaratic1 diisiinme ve bireysel-sosyal yeterlik puanlar1 Tiirkce diizeyine gore anlamli bir farklilik
gostermemistir (F(3, 182) = 1,628, p = .184). Bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algisinda da Tiirkce
yeterlik diizeyine gore anlaml bir farklilik bulunmaktadir (F(3, 182) = 4,829, p = .003). Post-hoc
sonuclarina gore “cok iyi” Tiirkge diizeyindeki 6grencilerin 6z-yeterlik puanlar “kotii” diizeyindeki
ogrencilerden anlaml bi¢cimde yiiksektir.

Tablo 7. Anne egitim durumu degiskeni ile ilgili ANOVA analizleri

Bovutlar Varyansin Kareler S Kareler F Anlamli
yu Kaynagi Toplami Ortalamasi P Farklilik
e e 1 Gruplar
_ Oz-Yonelimli arasi 34,332 3 11,444 10,380 ,000 C-A
Ogrenme ve Bilgi - C-B
Coe s Gruplari¢ci 200,662 182 1,103
Arama Egilimi T C-D
oplam 234,994 185
Yaratici Diisiinme G:;fslfr 45,831 3 15,277 16,355 ,000 C-A
ve Bireysel-Sosyal Gruplar ici 3 C-B
Yoterlik ruplari¢ci 170,005 182 ,034 C-D
Toplam 215,837 185
Bilisim Gruplar
Teknolojilerine arasi 37,970 3 12,657 10,579,000 g:‘g
Yonelik Oz-yeterlik ~ Gruplar ici 217,749 182 1,196 C-D
Algisi Toplam 255,719 185

A: Tlkokul, B: Ortaokul, C: Lise, D: Universite

Tablo 7’ye gore O0grencilerin 6z-yonelimli 6grenme ve bilgi arama egilimleri anne egitim diizeyine
gore anlamlh bicimde farklilagsmaktadir (F(3, 182) = 10,380, p < .001). Benzer sekilde yaratici
diisiinme ve bireysel-sosyal yeterlik (F(3, 182) = 16,355, p < .001) ve bilisim teknolojileri 6z-yeterlik
algis1 da (F(3, 182) = 10,579, p < .001) anne egitim diizeyine gore anlaml farklilik gostermistir.
Tukey testi analizlerine gore ti¢ boyuttaki farkliliklarin annesi lise mezunu olan 6grenciler ile annesi
ilkokul, ortaokul ve iiniversite mezunu olan 6grenciler arasinda bulundugunu ve lise grubundaki
ogrencilerin daha yiiksek puan aldigim1 gostermektedir.

Tablo 8. Baba egitim durumu degiskeni ile ilgili ANOVA analizleri

Bovutlar Varyansin Kareler S Kareler F Anlamli
yu Kaynagi Toplami Ortalamasi P Farklihik
c e . o Gruplar
_ Oz-Yonelimli arasi 41,295 3 13,765 12,934 ,000 C-A
Ogrenme ve Bilgi o 1o i 1936 182 1,06 D-A
Arama Egilimi prarig 93,599 004 D-B
Toplam 234,994 185
Yaratici Diisiinme G;;?Slfr 41,436 3 13,812 14,414 ,000 C-A
ve Bireysel-Sosyal Gruplarici 174,401 182 ,958 D:A
Yeterlik D-B
Toplam 215,837 185
Bilisim Gruplar
Teknolojilerine arasi 35,572 3 11,857 9803 000 g:ﬁ
Yonelik Oz-yeterlik ~ Gruplarici 220,147 182 1,210 D-B
Algisi Toplam 255,719 185

A: Tlkokul, B: Ortaokul, C: Lise, D: Universite

Tablo 8’e gore O0grencilerin 6z-yonelimli 6grenme ve bilgi arama egilimleri baba egitim diizeyine
gore anlamh bicimde farklilagsmaktadir (F(3, 182) = 12,934, p < .001). Yaratici diisiinme ve bireysel-
sosyal yeterlik (F(3, 182) = 14,414, p < .001) ve bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algis1 da (F(3, 182)
= 9,803, p < .001) baba egitim diizeyine gore anlamli farklilik géstermistir. Post-hoc analizlerinde
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ii¢ boyut icin de babasi lise mezunu olan 6grencilerin babasi ilkokul mezunu olanlardan, babasi
iiniversite mezunu olan 6grencilerin ise babasi ilkokul veya ortaokul mezunu olanlardan daha
yiiksek puan aldig1 belirlenmistir. Buna karsilik ilkokul ile ortaokul ve lise ile {iniversite gruplar
arasinda anlamh bir farklilik bulunmamstir.

Tablo 9. Giinliik internette gecirilen siire degiskeni ile ilgili ANOVA analizleri

Bovutlar Varyansin Kareler d Kareler
yu Kaynagi Toplami Ortalamasi P
e 1. gy Gruplar arasi 961 4 240 186 946
Oz-Yonelimli Ogrenme ve . ’ ’ ’ ’
Bilgi Arama Egilimi Gruplar ici 234,033 181 1,293
Toplam 234,994 185
Yaratici Diisiinme ve G(r}lll‘glalgili‘a? 218’284 131 ?,15761 2,264,064
Bireysel-Sosyal Yeterlik puar 1¢ 9:953 13
Toplam 215,837 185
Bilisim Teknolojilerine Gégplﬁg?i‘aisl 211’220 1;311 21’8015 2,077,086
Yonelik Oz-yeterlik Algisi upar i 44,499 35
Toplam 255,719 185

A: 1 saat, B: 2 saat, C: 3 saat, D: 4 saat, E: 5 saat ve lizeri

Tablo 9’a gore 6grencilerin 6z-yonelimli 6grenme ve bilgi arama egilimleri giinliik internet kullamim
siiresine gore anlamli bicimde farklilagsmamaktadir (F(4, 181) = 0,186, p = .946). Benzer sekilde
yaratici diisiinme ve bireysel-sosyal yeterlik (F(4, 181) = 2,264, p = .064) ve bilisim teknolojileri 6z-
yeterlik algis1 da (F(4, 181) = 2,077, p = .086) internet kullanim siiresine gore anlaml bir farklhilik
gostermemistir.

Tablo 10. Giinliik sosyal medyada gecirilen siire degiskeni ile ilgili ANOVA analizleri

Bovutlar Varyansin Kareler d Kareler
yu Kaynag Toplami Ortalamasi P
RN Gruplar arasi 12,334 4 3,083 2,507 ,054
Oz quehmh Ogrve‘n.me.: ve Gruplar ici 222,660 181 1,230
Bilgi Arama Egilimi
Toplam 234,994 185
- Gruplar arasi 7,232 4 1,808 1,569 ,185
Yaratla Dugunme ve Gruplar ici 208,605 181 1,153
Bireysel-Sosyal Yeterlik
Toplam 215,837 185
- ey e Gruplar arasi 11,555 4 2,889 2,141 077
Bilisim Teknolojilerine . ’ ’ ’ ’
Yonelik Oz-yeterlik Algis1 Gruplar ici 244,164 181 1,349
Toplam 255,719 185

A: 1 saat, B: 2 saat, C: 3 saat, D: 4 saat, E: 5 saat ve tizeri

Tablo 10’a gore Ogrencilerin 6z-yonelimli 6grenme ve bilgi arama egilimleri giinliik sosyal medya
kullanim siiresine gore anlamli bigcimde farklilasmamaktadir (F(4, 181) = 2,507, p = .054). Benzer
sekilde yaratic1 diisiinme ve bireysel-sosyal yeterlik (F(4, 181) = 1,569, p = .185) ve bilisim
teknolojileri 6z-yeterlik algis1 da (F(4, 181) = 2,141, p = .077) sosyal medyada gegirilen siireye gore
anlamh bir farklilik gostermemistir.

Tablo 11. Hayat boyu 6grenme tutumu ile bilisim teknolojileri kullanimina iliskin 6z-
yeterlik algis1 arasindaki iliski

Faktorler 1 2 3
B b 2. o oo Pearson Correlation 1 ,715%% ,761%*
1. Oz Yonzlrl;ﬁ;%gf;ﬁ;?e ve Bilgi Sig. (2-tailed) ,000 ,000
& N 186 186 186
- . Pearson Correlation ,715%* 1 ,801%*
2. Yaratica Du§u;$eerﬂli Bireysel-Sosyal Sig. (2-tailed) 1000 1000
N 186 186 186
v M *% *%
3. Bilisim Teknolojilerine Yonelik 6z Fedrson Correlation 7617, 8o1 1
Yeterlik Algist Sig. (2-tailed) ,000 ,000
N 186 186 186

Tablo 11’e gore 6z-yonelimli 6grenme ve bilgi arama egilimi ile yaratici diisiinme ve bireysel-sosyal
yeterlik arasinda yiiksek diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski bulunmaktadir (r = .715, p < .001).
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Oz-y6nelimli 6grenme ve bilgi arama egilimi ile bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algis1 arasindaki
iligki de yiiksek diizeyde, pozitif ve anlamhdir (r = .761, p < .001). En yiiksek korelasyon, yaratici
diistinme ve bireysel-sosyal yeterlik ile bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algis1 arasinda belirlenmistir
(r =.801, p <.001). Bu bulgular, s6z konusu degiskenlerin birlikte artma egilimi gosterdigine isaret
etmektedir.

4. SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmada gecici koruma altindaki Suriyeli ortaokul 6grencilerinin hayat boyu 6grenmeye
yonelik iki temel tutum boyutu ile bilisim teknolojilerine yonelik 6z-yeterlik algilari; cinsiyet,
yas, sinif diizeyi, Tiirkge yeterligi, ebeveyn egitimi ve dijital medya kullanim siiresi bakimindan
incelenmistir. Bulgular, kiz 6grencilerin ii¢ boyutta da erkek 6grencilerden daha yiiksek puan
aldigini; 14 yasindaki ve 8. siniftaki 6grencilerin ise 6zellikle yaratici diisiinme, bireysel-sosyal
yeterlik ve bilisim 6z-yeterligi bakimindan daha yiiksek diizeyde olduklarini gostermistir.
Tiirkce yeterligi ile anne ve baba egitim diizeylerinde bazi anlamli farkliliklar belirlenirken
giinliik internet ve sosyal medya kullanim siiresine gore anlaml bir farklilik bulunmamastir.
Arastirmanin en dikkat cekici bulgusu, bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algisinin 6z-yonelimli
ogrenme ve bilgi arama egilimiyle (r = .761) ve yaratic1 diisiinme ve bireysel-sosyal yeterlikle
(r = .801) yiiksek diizeyde, pozitif ve anlaml iligkiler gostermesidir.

Kiz ogrencilerin 6z-yonelimli 6grenme ve bilgi arama, yaratici diisiinme ve bireysel-sosyal
yeterlik ile bilisim teknolojileri 6z-yeterligi boyutlarinda daha yiiksek puan almasi, aragtirma
kapsamindaki 6grenme ve dijital gorevlere iliskin degerlendirmelerinin erkek 6grencilerden
farklilagtigini gostermektedir. Bu sonug, bilgisayar ve bilgi okuryazarhg: performansinda kiz
ogrencilerin birgok egitim sisteminde daha yiiksek sonuclar elde ettigini gosteren Punter vd.
(2017) ile kismen ortiismektedir. Bununla birlikte Girgin vd. (2026), cinsiyet farklarinin temel
ve ileri diizey bilisim gorevlerine gore degisebildigini ve ileri teknik 6z-yeterlikte erkekler
lehine oriintiilerin goriilebildigini belirtmistir.

Yas ve siif diizeyine iliskin bulgular birlikte degerlendirildiginde, daha biiyiik yastaki ve iist
siiftaki Ogrencilerin oOzellikle yaratici diisiinme, bireysel-sosyal yeterlik ve bilisim 6z-
yeterliginde daha yiiksek puanlar aldig: goriilmektedir. Livingstone ve Helsper (2010), yas ve
cevrim ici deneyim arttikca genclerin yararlandiklar dijital firsatlarin ve etkinlik ¢esitliliginin
genisleyebildigini gostermistir. Hatlevik vd. (2018) de teknoloji deneyimi ile bagimsiz 6grenme
davraniglariin bilisim 6z-yeterligindeki farkliliklarla iligkili oldugunu belirlemistir.

Tiirkce yeterlik diizeyine gore 0z-yonelimli 0grenme ve bilgi arama egilimi ile bilisim
teknolojileri 6z-yeterliginde anlaml farkhilhklarin ortaya c¢ikmasi, egitim dilinin akademik
bilgiye ve dijital kaynaklara erisimdeki 6nemine isaret etmektedir. Aydin ve Kaya (2017),
Tiirkce yetersizliginin Suriyeli 6grencilerin dersleri anlama, iletisim kurma ve okul yasamina
katilmalarinda 6nemli bir engel olusturdugunu bildirmistir. Sarmini vd. (2020) de Tiirkce
becerilerinin akademik ve sosyal biitiinlesme acisindan onemli oldugunu vurgulamistir.
Reinprecht vd. (2021) ¢evrim i¢i 6grenmede icerigin dili ile 6gretim dilindeki yeterligin erisimi
belirleyen baslica unsurlar arasinda bulundugunu belirtmistir.

Anne ve baba egitim diizeylerine gore ii¢ boyutta da anlamh farkhiliklar bulunmas;,
ogrencilerin o0grenme ve teknoloji deneyimlerinin aile ortamiyla iligkili olabilecegini
gostermektedir. Senkbeil (2023), evdeki dijital 6grenme ortaminin bilisim 6z-yeterligi ve
nesnel bilisim okuryazarhgyla iligkili oldugunu; ebeveynlerin teknolojiye verdikleri 6énem,
yonlendirme bicimleri ve ev igindeki dijital uygulamalarin o6grenci gelisimine katki
saglayabildigini belirlemistir. Hatlevik vd. (2018) da sosyoekonomik cevre ve teknoloji
deneyimini bilisim 6z-yeterliginin belirleyicileri arasinda gostermistir.

Giinliik internet ve sosyal medya kullanim siiresinin incelenen boyutlarin hicbirinde anlamlh
farklilik olusturmamasi, ¢cevrim ici gecirilen siirenin yani sira kullanim amacinin ve niteliginin
de ele alinmas1 gerektigini diisiindiirmektedir. Orben ve Przybylski (2019), dijital teknoloji
kullanim siiresi ile ergenlerin iyi olusu arasindaki iligkilerin kii¢iik ve analiz tercihlerine duyarl
oldugunu gostermistir. Hristov vd. (2026) ise teknoloji kullaniminin amaci, bilisim 6z-yeterligi
ve akademik bagsar1 arasindaki iligkilerin cinsiyet ve go¢menlik durumuna gore
farklilagabildigini ortaya koymustur.
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Bilisim teknolojileri 6z-yeterligi ile hayat boyu 6grenme tutumunun iki boyutu arasinda
belirlenen giiglii pozitif iligkiler, bu degiskenlerin birlikte artma egilimi gosterdigine isaret
etmektedir. Pan (2020), teknolojik 6z-yeterligin teknoloji destekli 6z-yonelimli 6grenmeye
yonelik tutumla pozitif iliskili oldugunu ve 6grenme motivasyonunun bu iligkide araci rol
oynadigini belirlemistir. Rashid ve Asghar (2016) da teknoloji kullanimi, 6z-yonelimli 6grenme
ve ogrenci katihmi arasinda olumlu iligkiler bildirmistir. Rohatgi vd. (2016) ise bilisim 6z-
yeterliginin teknoloji kullanimi ve bilgisayar-bilgi okuryazarhigi performansiyla iligkili
oldugunu, ancak bu iligskinin temel ve ileri diizey gorevlerde farklilagsabildigini gostermistir. Bu
bulgular, degiskenler arasindaki iliskiyi desteklemekle birlikte arastirmanin kesitsel yapisi
nedeniyle neden-sonug iligkisi kurmaya imkan vermemektedir.

Betimsel bulgular 6grencilerin %25,8’inin herhangi bir teknolojik cihaza sahip olmadigini,
cihaz1 bulunanlar arasinda telefonun en yaygin ara¢ oldugunu ve 6grencilerin %60,2’sinin
teknolojiyle ilgili bir egitim almadigin1 gostermektedir. Reinprecht vd. (2021), akilh
telefonlarin cevrim icgi egitime erisimi genisletebildigini ancak uzun metin yazma, dosya
diizenleme ve karmasik akademik gorevlerde bilgisayar ya da tabletin yerini biitiiniiyle
tutmadigini belirtmistir. Ng (2012) ise genclerin teknolojiyle biiylimelerinin onlari
kendiliginden dijital acidan yeterli hale getirmedigini ve anlamlh gorevlerle biitiinlestirilmis,
yapilandirilmig dijital 6grenme deneyimlerine ihtiya¢ duyduklarim gostermistir.

Aragtirmanin bulgular1 yorumlanirken bazi sinirhiliklarin goz oniinde bulundurulmas:
gerekmektedir. Arastirma tek bir devlet ortaokulunda ve uygun 6rnekleme yoluyla ulasilan
ogrencilerle yiiriitilmiistiir. Katihmceilarin cinsiyet dagihimi dengeli degildir ve veriler 6z
bildirime dayanmaktadir. Ayrica Tiirkce yeterlik diizeyi Ogrencilerin  kendi
degerlendirmeleriyle belirlenmis, 6lgme araclar ise 6zgiin Tiirkce formlariyla uygulanmistir.
Bu nedenlerle sonuclarin farkhh ogrenci gruplarina genellenmesinde dikkatli olunmalidir.
Arastirmanin kesitsel yapisi da degiskenler arasinda neden-sonug iliskisi kurulmasina imkan
vermemektedir.

Gelecek arastirmalarda farkli okul ve illerden daha dengeli calisma gruplarina ulasilmasi, Tiirkce
yeterliginin standart 6l¢me araglariyla belirlenmesi ve 6z bildirim verilerinin performans gorevleri ya
da 0gretmen degerlendirmeleriyle desteklenmesi onerilebilir. Teknoloji kullaniminin yalnizca siiresi
degil, amaci ve niteligi de incelenebilir. Ayrica hayat boyu 6grenme tutumlar: ile bilisim teknolojileri
0z-yeterligi arasindaki iliskinin zaman icindeki degisimini inceleyen boylamsal ¢alismalar yapilabilir.
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